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ANEP &
Introduccion

El presente documento, en tanto borrador de trabajo, compila los aportes
generados por diversos actores del ambito educativo a partir del analisis de
los contenidos programaticos correspondientes a los dos primeros ciclos
de la Educacion Basica Integral (EBI).

En primer lugar, esta introduccidon contextualiza el propdsito general del
trabajo.

En segundo lugar, se ofrece una breve descripcion del marco en el que se
desarroll6 el proceso, las comisiones conformadas y su composicion.

En tercer lugar, se presentan las nuevas mallas curriculares propuestasy los
contenidos programaticos por cada area del conocimiento o unidad curri-
cular, en el siguiente orden: Lengua espafiola, Segundas lenguas, Ciencias
naturales, Matematica, Ciencias sociales, Creativo-artistica, Educacion fisi-
ca, Técnico tecnoldgica (constituyéndose 8 en total).

Descripcion del plan de trabajo

Toda politica educativa incluye, como una de sus dimensiones, la politi-
ca curricular. Como es sabido, en el periodo anterior, se realizaron cam-
bios curriculares significativos. En esta nueva administracion, se impone
la necesidad de analizar profundamente la transformacion educativa im-
plementada en la gestion anterior sin un afan refundacional, sino con la
intencion de mejorar y avanzar colectivamente.
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Se parte de la consideracion de que son necesarios cambios, ajustes y mo-
dificaciones a la propuesta de transformacion tal como esta planteada ac-
tualmente, siempre en clave de procesos de acumulacidn positiva. A tales
efectos, se conformé un equipo de trabajo que impulsd, con el mayor nivel
de participacion de los actores involucrados en el acto educativo, el analisis
de los contenidos programaticos de los dos primeros ciclos de la EBI.

Desarrollo

Se convocd a diferentes actores de forma tal que estén representadas todas
las voces (docentes, técnicos y formadores): ATD!, FUM-TEP, Departamen-
to de Evaluacion, Inspeccidn Técnica, Politicas Linglisticas, PAEPU, CFP. A
partir de esta primera convocatoria, se organizoé el trabajo en ocho comisio-
nes, cada una de ellas con el cometido de analizar los contenidos progra-
maticos de nivel inicial 3 a 6.° grado, considerando las particularidades de
ambos ciclos (nivelinicial 3a 2.° grado y 3.° a 6.°), teniendo en cuenta:

e pertinencia,

e adecuacion,

e coherencia,

e profundizacién conceptual,
e consistencia epistemoldgica,

e |ogica disciplinar, didactica y psicoldgica.

1 La ATD fue convocada a todas las instancias, sin embargo, por decision de la Asamblea General no participd del proceso de revision de contenidos.
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Integrantes de los diferentes espacios de trabajo?

Lengua espaiola

Carlos Casaretto - Inspeccion Técnica
Gabriela Picun - PAEPU

Marta Reggiardo - PAEPU

Ana Elena Rodriguez - CFP

Paola Parodi - ProLEE

Sandra Mosca - ProLEE

Gabriela Irureta - ProLEE

Ana Ofelia Pérez - DIEE

Susana Bonilla - FUM-TEP

Segundas lenguas
y Lenguas extranjeras

Ana Laura Lujambio - ProLEE
Florencia Perez - DPL
Irene Vilas - DPL

Monica Vide - DPL
Valentina Alpuin - DPL
Valentina Dubini - DPL
Samuel Costa - DPL
Marjorie Pons - DPL
Javier Polatian - DPL
Alfredo Di Vizio - DPL
Leticia Andregnette - DPL
Aldo Rodriguez - DPL
Claudia Pasinotti - DSL
Virginia Canabal - DSL
Gretel Arrarte - DSL
Lauren Dimperio - DSL
Martin Amorin - DSL
Silvana Gagliano - DSL

Ciencias naturales

Mdnica Garcia - Inspeccion Técnica
Katia Gaitan - Inspeccion Técnica
Donaldo Conde - PAEPU

Andrea Etchartea - CFP

Angelina Rodriguez - CFP

Marcela Armua - DIEE

Griselda Firpo - DIEE

Andrea Corominas - DIEE

Silvana Giannini - DIEE

Jesus Méndez - DIEE

Matematica

Irasely Bandera - Inspeccion Técnica
Mariana Corujo - PAEPU

Milena Martin - CFP

Cecilia Lacassy - DIEE

Serranna Nunes - FUM-TEP

Ciencias sociales

Rosmary Rossimo - Inspeccion Técnica
Margarita Presno - PAEPU

Elina Rostan - PAEPU

Maximiliano Xicart - CFP

Creativo-artistica

Juan Frache - Inspeccién Técnica
Leticia Ehrlich - PAEPU

Micaela Fraga - ProLEE

Gimena Fojaco - FUM-TEP
Karina Rocha - FUM-TEP

Lucia Cristina - Docente de aula

2 Desglose de siglas utilizadas en la tabla. PAEPU: Programa de Apoyo a la Escuela Piblica Uruguaya. CFP: Centro de Formacion Permanente. ProLEE: Programa de Lectura y Escritura en Espafiol. DIEE: Division de
Investigacion, Evaluacion y Estadistica. FUP-TEP: Federacion Uruguaya de Magisterio. Trabajadores de Educacién Primaria. DPL: Departamento de Politicas Lingiisticas. DSL: Departamento de Segundas Lenguas.
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Yusara de Souza - Inspeccidn Técnica
Alejandra Morriel - PAEPU
Cecilia Raimondo - FUM-TEP

Desarrollo personal
y conciencia corporal

Silvia Paredes - Inspeccion Técnica
Lucia Acufia - PAEPU

Yohana Munoz - CFP

Paula Caceres - FUM-TEP

Técnico-tecnologica

Observaciones: en agosto de 2025 la Direccion de la DGEIP recibe documen-
tos de revision de los programas con foco en los tramo 1y 2 de la unidad
curricular Lengua espafiola elaborados por maestras integrantes del Con-
sejo Consultivo de la Red Latinoamericana de Alfabetizacion; Olga Belocon
y Maria Guidali, y por maestras vinculadas a esta Red; Alejandra Parodi y
Paola Parodi. En el presente documento se integran los aportes que este
grupo autoconvocado realiza en relacion con los contenidos programaticos,
los cuales se identifican como aportes de la Red de Alfabetizacion (RedAl).

Desde la Direccion de Derechos Humanos (DDHH) se plantea la impor-
tancia de incluir en la malla curricular contenidos que sean transversales a
las asignaturas en torno a dos lineas principales; Educacion Sexual Integral
(ESI) y Convivenciay Participacion.

La DDHH resalta que la nocién de convivencia desborda una conceptuali-
zacion, que requiere una revision permanente porque “no es automatica,
sino el resultado de un trabajo sistematico del vinculo con el otro y consi-
go mismo» (Viscardi, 2013). Implica la relacion entre sujetos y el conflicto
como elemento constitutivo, en el marco de un contexto histérico, politico,
econdmico y social que lo estructura. La convivencia es un significante poli-
tico porque solo puede ser pensada en una red de relaciones de poder que
se ponen en juego en el encuentro subjetivo. En la escuela, en la construc-
cion cotidiana de los vinculos, hay un conjunto de supuestos, creencias y
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tradiciones presentes, aunque a veces invisibles que es preciso tensionar.
Un primer paso es pensar la convivencia desindividualizada porque no es
un asunto de individuos aislados, es una cuestion politica que nos implica
a todos.

La convivencia escolar es una tematica que interpela al sistema educativo
en su totalidad. En la cotidianeidad de las aulas asistimos a un conjunto de
dificultades que ponen en jaque las formas de habitar el espacio escolar,
diverso, dindmico y a veces insurrecto. En este sentido, el abordaje de te-
maticas inherentes a la convivencia escolar implica redefinir del tiempo y el
espacio escolar, las formas de lo escolar, la construccién del vinculo peda-
gogico, la autoridad pedagdgica, la resolucion de los conflictos, el sentido
de pertenencia, el uso de la palabra, la generacion de espacios de dialogo y
las formas de hacer escuela desde la territorialidad. Abordar la convivencia
es mas que la ensefianza de contenidos especificos, implica construir espa-
cios educativos mas humanos y de hospitalidad donde se efectivice el goce
de los derechos de nifias, ninos y adolescentes. Es pensar la escuela desde
una perspectiva de derechos, concebirla como un espacio de construccion
creativa, desde una logica de la reciprocidad, reconocerse como sujetos
produce comunidad, solidaridad y respeto. Asi, se restituye el derecho a la
educacion desde una perspectiva de igualdad y justicia.

En Educacién Sexual Integral se entiende imprescindible incorporar con-
tenidos curriculares especificos en los diferentes espacios curriculares, de
nivel inicial a 6.° Si bien es un espacio pedagdgico transversal en toda la
curricula, la ESI como tal requiere de enfoques especificos de trabajo. Por
tal motivo, se entiende ineludible incluir en el documento curricular un
apartado de ESI como unidad curricular en el que se incorporen modos de
conocer o sugerencias que clarifiquen el trabajo, visibilizando los conteni-
dos y conexiones multidisciplinares y transdisciplinares para garantizar su
abordaje en las aulas.
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2025

Unidades curriculares o areas
de conocimiento

Areas estructurantes que
atraviesan la curricula

Lengua espaiiola

Segundas Lenguas
y Lenguas Extranjeras

Matematica

Ciencias Naturales

Area Técnico - Tecnoldgico

Educacion fisica

Area Creativo artistico

Ciencias Sociales y Humanidades

Educacion Derechos
Sexual Integral humanos

Observaciones:

De acuerdo a la propuesta que presentan los equipos de trabajo de DGEIP,
se visibiliza la importancia de incorporar por un lado, contenidos especifi-
cos de ESl en los diferentes espacios curriculares y por el otro, modos de co-
nocer o sugerencias que clarifiquen el trabajo en Educacion Sexual Integral.
Por tal motivo, se entiende relevante generar en el documento curricular
un Espacio especifico de ESI que plantee las conexiones disciplinares y las

sugerencias propias de ESI.

En el trabajo realizado por las comisiones no se llegd a un acuerdo de cémo
nominar los espacios. Por ello, este documento mantiene las dos opciones
que se manejaron: areas de conocimiento o unidades curriculares.
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| ENGUA ESPANOLA

(Unidad curricular o érea del conocimiento) I EEEEEE————

Observaciones: en agosto de 2025 la Direccidn Integrantes de la Comision
de la DGEIP recibe documentos de revision de
los programas con foco en los tramo 1y 2 de )
la unidad curricular Lengua espafiola elabo- || Gabriela Picun - PAEPU
rados por maestras integrantes del Consejo Marta Reggiardo - PAEPU
Consultivo de la Red Latinoamericana de Alfa-
betizacion; Olga Belocdn y Maria Guidali, y por
maestras vinculadas a esta Red; Alejandra Pa- || Paola Parodi- ProLEE
rodiy Paola Parodi. En el presente documento | sandra Mosca - Prol EE
se integran los aportes que este grupo auto-
convocado realiza en relacion a los contenidos
programaticos, los cuales se identifican como [ Ana Ofelia Pérez - DIEE
aportes de la Red de Alfabetizacion (RedAl). Susana Bonilla - FUM - TEP

Carlos Casaretto - Inspeccién Técnica

Ana Elena Rodriguez - CFP

Gabriela Irureta - ProLEE
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2025

Lengua espanola (Unidad curricular o area del conocimiento)

Oralidad Oralidad

Lectura Lectura

Escritura Escritura

Reflexion metalingtiistica Gramatica Reflexion metalingtiistica Texto y enunciado

Ortografia

Oralidad y palabra

Observaciones: contenidos organizados por grado y por tramos.

Observaciones: se propone la organizacion de los contenidos de
modo tal que se pueda visualizar la progresion de N.3 afios a 6.°.
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UNIDAD CURRICULAR: Lengua espaiiola

TRAMO 1

TRAMO 2

TRAMO 3

TRAMO 4

Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5

1.° 2.°

3.° 4.°

5.° 6.°

Oralidad

Las formulas de cortesia en los intercambios socia-
les: saluda, responde a quien pregunta, agradece,
pide disculpas, por favor o permiso.

Las formulas de cortesia en los
intercambios sociales: saluda,
responde a quien pregunta, agra-
dece, pide disculpas, por favor o

Las formulas de cortesia en los in-
tercambios sociales en forma au-
tonoma.

Las formulas de cortesia en los
intercambios sociales en forma
autonoma y reconocimiento de
la importancia de su uso para la

permiso.

convivencia armoénica.

Los turnos de la palabra, el tema de conversacion
en intercambios breves dirigidos por el docente.

Los turnos de
la palabra, el
tema de con-
versacion  en
intercambios
breves dirigidos
por el docente.

Los turnos de
la palabra, el
tema de con-
versacion  en
intercambios
dirigidos por el
docente.

Los turnos de
la palabra, el
tema de con-
versacion  en
intercambios
dirigidos  por
el docente em-
pleando regis-
tros formales e
informales de
acuerdo con las
situaciones co-
municativas.

Los turnos de la palabra, los te-
mas de conversacion en inter-
cambios con sus pares, docentes
y otros actores sociales, emplean-
do registros formales e informa-
les de acuerdo con las situaciones
comunicativas.

Los turnos de
la palabra, los
temas de con-
versacion en in-
tercambios con
sus pares, do-
centes y otros
actores socia-
les, empleando
registros forma-
les e informales
de acuerdo con
las situaciones
comunicativas.
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TRAMO 1 TRAMO 2 TRAMO 3 TRAMO 4

La conversacidon sobre temas de

interés y los abordados en clase. |clase.

El aporte de informacién a un tema trabajado en

El aporte de
informacion
pertinente pro-
veniente de sus
experiencias
previas y su co-
nocimiento en-
ciclopédico.

El aporte de informacién complementaria y perti-
nente proveniente de sus experiencias previasy su
conocimiento enciclopédico.

La  expresion
de opiniones vy
puntos de vista.

La expresion de opiniones.

El reconoci-
miento de dis-
tintos  puntos
de vista.

La expresion de acuerdos o des-
acuerdos con las posiciones de
otrosy su justificacion.

La  expresion
de opiniones vy
puntos de vista.
La expresion de
acuerdos o des-
acuerdos con
las posiciones
de otros y su
justificacion.

La defensa del punto de vista propio, presentando
mas de un argumento y contraargumentos perti-
nentes, en torno a tematicas relevantes que susci-
ten polémica.

El punto de vista propio y su fun-
damentacién con al menos un ar-
gumento.

La comunicacidn de aspectos de un tema estudia-
do con acompanamiento del docente.

Observacion y andlisis de textos orales pertene-
cientes a un género. La exposicion de un tema es-
tudiado empleando diversos recursos de apoyo,
con acompafia- miento del docente.

La planificacion de exposiciones con apoyo de la
escritura de acuerdo al género escogido, el uso de
fuentes de consulta sobre el tema.

El empleo de recursos prosddicos y gestuales para
mejorar la comunicacion.
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Lectura®
TRAMO 1 TRAMO 2 TRAMO 3 TRAMO 4
Nivel 3 Nivel 42 Nivel 5 1.° 2.° 3.° 4.° 5.° 6.°
El reconocimiento del nombre propio.

Lectura a través del docente de diversos textos (literarios, no literarios) atendiendo a los criterios de seleccidn. (Contenido transversal).
Interpretacion |Interpretacion de textos coor-|Lectura por | Lectura por si mismo de textos pertenecientes a diversos géneros textuales atendien-
de textos coor-|dinando progresivamente in-|si mismo de|do aaspectos lingiiisticos y paralingiiisticos.
dinando  pro-|formacion  diversa:  marcas|textos  perte-
gresivamente |iconograficas (imagenes, logos,|necientes a di-
informacion di-|simbolos), contexto verbal y el|versos géneros
versa: marcas [texto escrito. textuales.
iconograficas
(imagenes, lo-
gos, simbolos)
y el texto escri-
to.

1 Se suprime “abecedario interactivo” como contenido. La RedAl explicita que al igual que los carteles, tarjetas, papelografos, Banco de palabras seguras, Armapalabras, letras méviles y otros tantos, no pueden
considerarse como contenidos a ensefiar sino como recursos didacticos.

2 En la actualizacion del Programa (ANEP, 2024), aparecia como contenido “barrido lector”. En esta revisién no aparece. La RedAl expresa que es una habilidad visual y cognitiva fundamental en la lectura, y se
refiere al movimiento ordenado de los ojos sobre el texto escrito, siguiendo la direccién de la escritura. Se lo reconoce como una habilidad visual importante en el proceso lector, pero se cuestiona su tratamiento
didactico tradicional. En ciertos enfoques, esta capacidad ha sido abordada como una destreza perceptiva y motriz que los nifios deben adquirir de manera previa y aislada al contacto con textos significativos.
Se critica la ensefianza del barrido lector como un ejercicio mecanico y descontextualizado, enfocado en la direccién ocular sin considerar los procesos cognitivos implicados en la comprensién. En este sentido,
Delia Lerner (2001) plantea que las practicas escolares deben ofrecer oportunidades reales de lectura para que los nifios desarrollen estrategias de lector competente, en situaciones donde la comprension sea el
eje del trabajo. Desde esta mirada, los movimientos oculares no responden Unicamente a una direccion convencional del texto, sino que estan guiados por hipdtesis de lectura, propdsitos comunicativos y antici-
paciones del lector. Por ello, se propone que el barrido lector se construya en el marco de situaciones reales de lectura, con textos completos y funcionales, en donde los nifios tengan motivos genuinos para leer
y comprender. Asi, el aprendizaje de esta habilidad se integra en un proceso mas amplio de apropiacion del sistema de escritura y de acceso al lenguaje escrito.
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TRAMO 1 TRAMO 2 TRAMO 3 TRAMO 4

Exploracion de
diversos textos
con el proposito
de localizar una
informacion es-
pecifica.

Exploracion de materiales escri-
tos con el propdsito de localizar
una informacion especifica para
una actividad y justificar su elec-
cion.

Conversacion sobre lo leido para la construccion
del sentido de los textos. Busqueda evidencias en
el texto. Relectura.

La construccion del sentido del

texto:

e contexto de produccion de la
obra;

e el tema;
e campos semantico;

e recursos linglisticos y no lin-
glisticos utilizados por el au-
tor para construir efectos de
sentido;

e la informacidn explicita e im-
plicita,en diferentes géneros
textuales y en diferentes so-
portes.

La construccion
del sentido del
texto:

e contexto de
produccion
de la obra;

eposicidon
enunciativa;

e progresion te-
matica;

e recursos lin-
gliisticos vy
no linglisti-

cos utilizados
por el autor
para construir
efectos de
sentido;

e preguntas li-
terales,

e inferenciales
y criticas, en
diferentes gé-

La construccion
del sentido del
texto:

e contexto de
produccion
de la obra;

eposicion
enunciati-
va-discurso
directo;

e progresion te-
matica- tema
y subtema;

e recursos lin-
glisticos, no
linglisticos
y estilisticos
utilizados
por el autor
para construir
efectos de
sentido;

La construccion
del sentido del
texto:

e contexto de
produccion
de la obra;

eposicidon
enunciati-
va-discurso
directo e indi-
recto;

e progresion te-
matica- tema

y subtema;

e recursos lin-
glisticos, no
linglisticos

y estilisticos
utilizados
por el autor

para construir
efectos  de
sentido;

La construccién
del sentido del
texto:

e contexto de
produccion
de la obra,

eposiciodn
enunciati-
va-estilo  di-
recto e indi-
recto;

e progresion te-
matica- tema

y subtema;

e recursos lin-
glisticos, no
linglisticos

y estilisticos
utilizados
por el autor
para construir
efectos  de
sentido;
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TRAMO 2

TRAMO 3

TRAMO 4

neros  tex-
tuales y en
diferentes so-
portes.

epreguntas
literales, in-
ferencia- les
y criticas, en
diferentes
géneros  tex-
tuales y en
diferentes so-
portes.

e preguntas li-
terales,

einferencia-
les y criticas,
en diferentes
géneros  tex-
tuales y en
diferentes so-
portes.

epreguntas
literales, in-
ferenciales vy
criticas,

e intertextuali-
dad, en dife-
rentes géne-
ros textuales
y en diferen-
tes soportes.
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Escritura®
TRAMO 1 TRAMO 2 TRAMO 3 TRAMO 4
Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 1.° 2.° 3.° 4.,° 5.° 6.°

Escritura a través del docente de diversidad de textos con distintos propdsitos y destinatarios*. (Contenido transversal).

Escritura por si
mismo® de tex-
tos breves (lis-
ta de palabras,
epigrafe, des-

Escritura por si mismo de textos
breves (descripcion de un perso-
naje o experiencia personal y los
textos que saben de memoria).

Escritura por si mismo. Sistema-
tizar la reflexion en el sistema de
escritura y en el lenguaje que se
escribe.

Escritura por si mismo. Enfatizar en proceso de produccion escrita:
planificacion, revision de la escritura, escrituras intermedias.

cripcion de un
personaje o ex-
periencia per-
sonal, etc).

3 La comision convocada por la DGEIP elimina los siguientes contenidos de escritura. Nivel 3: El divertimento gréfico: distintos espacios, soportes e instrumentos. Nivel 4: El divertimento grafico y la escritura en
distintos espacios, soportes e instrumentos. El desarrollo del esquema corporal y su vinculo con la adquisicién del sistema de escritura. Nivel 5: La exploracién del gesto grafico: distintos espacios, soportes e
instrumentos. 1.°afio: La exploracién del gesto gréfico: distintos espacios, soportes e instrumentos. La RedAl realiza justificacion al respecto. Las NOCIONES TOPOLOGICAS se hallan incluidas como contenidos de
escritura aunque articulan distintas disciplinas que corresponden a otras éareas del conocimiento (Psicomotricidad, Educacion Fisica, Educacion Artistica y Geometria de naturaleza intuitiva) que abordan el desa-
rrollo del esquema corporal, la coordinacidn, la lateralidad, el control postural y la nocidn del cuerpo en el espacio desde edades tempranas (arriba/abajo, adelante/atras, izquierda/derecha, cerca/lejos, dentro/
fuera) asi como la experimentacién grafica (pintar con pinceles, dedos, tizas, en diferentes superficies). El desarrollo de las nociones topoldgicas resulta imprescindible para la orientacion y organizacion espacial
en lavida cotidiana, favoreciendo la autonomia personal y la interaccidn segura con el entorno. Estas nociones constituyen un fundamento para aprendizajes posteriores en geometria y lectura de planosy son
clave para la comunicacién precisa de relaciones espaciales en contextos escolares y extraescolares. La vinculacién de las nociones topoldgicas con la escritura en educacion inicial y primer ciclo, tal como se la
expone el Programa 2024, se asienta en la concepcién apriorista de aprestamiento, entendiendo por este como el conjunto de experiencias y habilidades previas que facilitan el aprendizaje formal de la lectura'y
la escritura.

4 En las situaciones de dictar al maestro, este es quien se hace cargo del sistema de escritura; y la actividad de los nifios se concentra en tomar decisiones vinculadas con el lenguaje escrito (género, coherencia,
cohesién) y con aspectos discursivos (tomar decisiones vinculadas con el propésito y con el destinatario o lector)” (Kaufman, 2009, p. 44).

5 Situacién didactica de escritura que se constituye, junto a la situacién didactica de escritura a través de la maestra o del maestro, en “pasos necesarios para la comprension de nuestro sistema alfabético y que
responden a distintas hipdtesis que los nifios van construyendo para comprender dicho sistema” (Kaufman, 2009, p. 45).
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La escritura del nombre propio a
través de la guia del docente®.

La escritura del
nombre propio.

Escritura de di-
versidad de
textos por si
mismo, en pare-
jas o en peque-
fos grupos con
distintos propo-
sitos y destina-
tarios.

Escritura de di-
versidad de
textos pertene-
ciente a dife-
rentes géneros
textuales.

Escritura de di-
versidad de
textos pertene-
ciente a dife-
rentes géneros
textuales, en
parejas o en
pequefos gru-
pos con distin-
tos propositos y
destinatarios.

Escritura de diversidad de textos perteneciente a diferentes generos
textuales, en parejas o en pequefios grupos con distintos propdsitos
y destinatarios. El desarrollo del tema, su desarrollo en subtemas.

6 La RedlLa propone referir a leer y escribir a través del maestro y leer y escribir por si mismos en contraposicién a las denominaciones alternativas que se proponen (lecturay escritura mediadas o guiadas por el
docente o auténoma) en relacion a las ya legitimadas por la comunidad académica de la Didactica de la matematica como situaciones didacticas fundamentales (Brousseau, 1988) las cuales son redefinidas por
Lerner (2001) y Kaufman (2012) para la Didactica de la lectura y la escritura: leer y escribir a través del maestro y leer y escribir por si mismos. La opcién por denominaciones estables y, ademas, sustentadas por
investigaciones especificas del campo de la Didactica ofrece al colega la terminologia que nomina con rigurosidad cientifica las situaciones de ensefianza y aprendizaje y la posibilidad de participar e intercambiar
con una comunidad que comparte las principales nociones implicadas en la alfabetizacién inicial.
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Reflexion metalingiiistica
Texto y enunciado
TRAMO 1 TRAMO 2 TRAMO 3 TRAMO 4
Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 1.° 2.° 3.° 4.° 5.° 6.°

El texto desde lo enunciativo, lo
cultural y lo linguistico.

Observacion Observacion
y reflexion so- y reflexion so-
bre el mante- bre el mante-
nimiento  del nimiento del
tema del texto tema del texto
(repeticiones y (repeticiones y
sinonimos tex- sinonimos tex-
tuales) en los tuales) en los
textos que se textos que se
leenatravésde leen a través
la maestra. de la maestra y
por si mismo.

El texto desde lo enunciativo, lo
cultural, lo lingtiistico.

Coherenciay cohesion.

Observacion

Observacion

y reflexion so- y reflexion so-

bre el mante-
nimiento  del
tema del tex-
to (repeticio-
nes , sinénimos

y  sinénimos y

textuales, sus-
titucion prono-

bre el mante-
nimiento  del
tema del tex-
to (repeticio-
nes , sinonimos
sinénimos
textuales, an-
tonimos e hi-

minal) en los perénimos,

textos que se

leen a través pronominal y

de la maestra y
por si mismo.

sustitucion

elipsis de suje-
to), en los tex-
tos que se leen
a través de la

El texto desde lo enunciativo, lo cultural, lo lingtiis-
tico
La coherenciay la cohesion.
La progresion tematica.
La cohesion gramatical y la cohe-
sion léxica.
Observacion y reflexion sobre los diversos proce-
dimientos cohesivos.
Sinénimos, paronimos y anténimos
Observacion y reflexion sobre como progresa la
informacion en el texto y su vinculo con la distri-
bucion en parrafos.
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El enunciado.

Las marcas de enunciacion: los
indices de persona y los indices
espacio temporales.

Elegir y soste-
ner a lo largo
del texto que se
produce a tra-
vés del maestro
una posicion
enunciativa
(primera y ter-
cera persona).

Uso de co-
nectores y ex-
presiones
temporales: al
principio, des-
pués, al otro
dia, entonces,
luego, final-
mente.

Elegir y sos-
tener a lo lar-
go del texto,
que se produ-
ce por si mismo
y a través del
maestro, una
posicion enun-
ciativa.

Uso de conecto-
res y expresio-
nes temporales:

al principio,
después, al otro
dia, entonces,

luego, por ulti-
mo, finalmente.

maestra y por
si mismo.

Las marcas de enunciacion: los indices de persona (pronombres, de-
sinencias verbales) y los indices espacio temporales de la situacion
de comunicacion (aqui/ahora).

Elegir y soste-
ner a lo largo
del texto que
se produce una
posicion enun-
ciativa.

Uso de conecto-
res discursivos:
en primer lugar,
por otro lado,
en conclusion,
entre otros.

Uso de conec-
tores para re-
lacionar ideas
(aditivos, oposi-
tivos, tempora-
les,comparativos
y causales).

El enunciado.

Elegir la forma de presentarse a
si mismos en sus textos. Ej.: 1.°
persona del singular o del plu-
ral, 3.9 persona.

Uso de conec-
tores para re-
lacionar ideas
(aditivos, oposi-
tivos, tempora-
les,consecutivos,
comparativos,
ejemplificativos
y causales).

El enunciado.

Elegir la forma
de presentarse
a si mismos en
sus textos. Ej.:
1.9 persona del
singular o del
plural, 3.9 per-
sona, imperso-
nalidad.

Uso de conectores para relacio-
nar ideas (aditivos, opositivos,
temporales, consecutivos, refor-
mulativos, ejemplificativos, com-
parativos y causales).
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Observacion y reflexion sobre su valor comunica-
tivo.

Observacion y reflexion sobre
sobre su valor comunicativo, Re-
conocimiento de su modalidad.
(aseverativa, interrogativa, ex-
plicativa, imperativa y desidera-
tiva).

Observacion y reflexion sobre
sobre su valor comunicativo, Re-
conocimiento de su modalidad.
(aseverativa, interrogativa, ex-
plicativa, imperativa y desidera-
tiva) Actos de habla.

Oracion y palabra

ela oracién

simple.

e El predicado.

Predicado no-
minaly predica-
do verbal.
Propiedades
semanticas de
los verbos y sus
consecuencias
en la sintaxis:
CD, Cl, el atribu-
to.

El sujeto y el
predicado.

La concordan-
cia sujeto/ver-
bo.

Estructura sin-
tactica del su-
jeto.

ela oracién
compuesta.

La  coordina-
cion  copulati-
va, adversativa
y disyuntiva.

La yuxtaposi-
cion.
La

.2

cion.

ela oracién
compuesta.

La  coordina-
cion. La yuxta-
posicion.

Las conjuncio-
nes coordinan-
tes.

subordina-
Propiedades
semanticas de
los verbos y sus
consecuencias

en la sintaxis
CD, Cl, atribu-
to, CC

Estructura sin-
tactica del pre-
dicado.

Uso de algunos
procedimientos

Uso de algunos
procedimien-

Uso de algunos
procedimien-

Uso de algunos
procedimien-
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Comprension
de las relacio-
nes entre la

de reformula-
cion en la ora-
cion y reflexion
acerca de los
efectos que se
producen. Por
ej.:

eomision  de
elementos ya
mencionados:
elipsis de suje-
to,

esustitucion de
grupo nominal
que funciona

como  sujeto
por pronom-
bre.

Secuencias de consonantes.

tos de refor-
mulacion en la
oracion y re-
flexion acerca
de los efectos
que se produ-
cen. Por ej.:

ealteracion del
orden candnico
de la oracion
(sujeto,verbo,
complemen-
tos) con fines
expresivos,
eexpansion
del sujeto y del
predicado, por
ejemplo, a tra-
vés de la adje-
tivacion.

tos de refor-
mulacion en la
oracion y re-
flexion acerca
de los efectos
que se produ-
cen. Por gj.:
edesplaza-
miento de CC
hacia el co-
mienzo de una
oracion para
focalizar infor-
macion,
eexpansion
del sujeto y del
predicado.

Empleo de di-
versos verbos
de decir en el
discurso direc-
to e indirecto y
valoracion de
los efectos en
el texto que se
produce.

tos de refor-
mulacion  de
oraciones y re-
flexion acerca
de los efectos
que se produ-
cen. Por gj.:

eelaboracion
de oraciones
compuestas a
partir de ora-
ciones simples,
usando distin-
tas conjuncio-
nes coordinan-
tes.
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TRAMO 1 TRAMO 2 TRAMO 3 TRAMO 4
pauta oral y la
escritura.
Reflexion sobre|Observacion|Observacion|Organizacion|Organizacion de|Organizacion

segmentacion
de palabras
dentro del
enunciado.
Recurrir a es-
crituras  con-
fiables  para
reflexionar so-
bre la escritu-
ra de palabras
que comien-
zan o terminan
igual.

de palabras de
uso frecuente y
reflexion sobre
algunas con-
venciones orto-
grdficas: uso de
letras que com-
parten sonori-
dad con otras y
la ortografia se
resuelve segtin
su posicion en
la palabra:

MB, NV, MP
GUE,

de palabras de
uso frecuente y
reflexion sobre
algunas con-
venciones orto-
graficas: uso de
letras que com-
parten sonori-
dad con otras y
la ortografia se
resuelve segtin
su posicion en
la palabra:

MB, NV, MP, R y
RR, GUE, GUI,
BL y BR, QUE,
QUI.
Organizacion
de familias de
palabras para
resolver dudas
ortogrdficas.

de familias de
palabras y re-
flexion sobre
la morfologia
para resolver
dudas ortogra-
ficas. Por ej.:

e terminacio-
nes verbales
-ABA

e verbo HACER
e andlisis  de
prefijos y su-
fijos de uso

frecuente, ej.:
SUB-, BI.

familia de pala-
bras y reflexion
sobre morfolo-
gia para resolver
dudas ortogradfi-
cas, por €j.
eterminacio-
nes verbales en-
ABA/-DUCIR,

e verbos HACER
y HABER,

e -terminacio-
nes de sustanti-
vos en _AJE.

e terminaciones
de adjetivos en

-BUNDOJA,
e analisis  de
prefijos y sufijos

de palabras de
léxico discipli-
nar , ej BIO-, HI-
PER-, -IVORO.

de familias de
palabras y re-
flexion sobre
morfologia pa-
ra resolver
dudas ortogra-
ficas. Ej.:

e andlisis de
prefijos y su-
fijos de pala-
bras de léxico
disciplinar, ej
BIO-, HIPER-,
-IVORO.

Referencias
La NEGRITA CURSIVA corresponde a sugerencias de abordaje metodoldgico.
La REGULAR corresponde al contenido.
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Acta de cierre: 13/8/2025

Esta comisidn integrada por: Inspeccion Técnica (Carlos Casaretto), PAEPU
(Gabriela Piciin y Marta Reggiardo), CFP (Ana Elena Rodriguez) y ProLEE
(Paola Parodi, Sandra Mosca y Gabriela Irureta), la DIEE (Ana Ofelia Pérez) y
FUM (Susana Bonilla) reunidos en CFP el dia miércoles 13 de agosto de 2025
da por finalizada la tarea encomendada. Entiende que los tiempos estipu-
lados para la revisidn de los contenidos de Comunicacion, Lengua Espafio-
la fueron insuficientes para abordarlos en su totalidad.

El trabajo comenzd con la discusidn y la revision de los contenidos con el
formato segun lo solicitado, pero luego propusimos un nuevo formato ante
la dificultad de volver continuamente a contenidos que resolvimos elimi-
nar, modificar y/o agregar. Este nuevo formato es totalmente propositivo;
retoma, ordenay completa los contenido del EBI buscando dar coherencia
tedrica y metodoldgica a la propuesta curricular.

Se alcanzaron acuerdos sobre los siguientes aspectos:

La lectura, la oralidad y la escritura son procesos estrechamente vinculados
que se retroalimentan. Subyace a estos contenidos el concepto de practicas
del lenguaje.

No concebimos la ensefianza del lenguaje y de la lengua separados de la
ensefianza de la literatura. En este sentido, se deja constancia que esta co-

I B ORRADOR DE TRABAJO

mision no contd con el tiempo necesario para discutir y analizar los conte-
nidos de la literatura.

Toda practica de lenguaje se ensefia y se aprende desde el género textual y
del texto como minima unidad de comunicacion’.

No hay aprendizaje posible del lenguaje sin una reflexion metalingistica en
lectura y escritura. La categoria reflexion metalingliistica, ademas de con-
signarse los contenidos, se redactaron sugerencias de abordaje con el pro-
posito de orientar el trabajo con la gramatica y ortografia razonadas, desde
una perspectiva que parte del significado para llegar a la forma y que pro-
mueve la observacion y reflexion sobre los aspectos regulares del sistema.

“Si la gramatica no esta asociada a la construccion del sentido de los textos
y al funcionamiento de las unidades linguisticas en los formatos discursi-
VoS, no tiene razon de ser ensefiada. Necesitamos ensefiar a razonar gra-
maticalmente, que es lo que se denomina reflexion metalingtistica en los
disefos curriculares, en los que no se instrumenta en el plano de la praxis,
s6lo se ensefia a nivel de descripcidn categorial” (Riestra, 2007).

Se considera necesario hacer un documento orientador “Programa” (ver-
sion digital), estilo glosario de términos y conceptos, con hipervinculos que
expandan y aportes bibliograficos que sustenten dichos conceptos.

Los delegados de: Inspeccidn Técnica (Carlos Casaretto), PAEPU (Gabriela
Picliin y Marta Reggiardo), CFP (Ana Elena Rodriguez), ProLEE (Paola Parodi,
Sandra Mosca y Gabriela Irureta) y la DIEE (Ana Ofelia Pérez) dejan cons-

7 La RedAl enuncia: Desde una concepcion sociocultural del aprendizaje, el lenguaje es una practica social situada, que se construye en la interaccion con otros y en relacion con los multiples discursos de la co-
munidad. Esta perspectiva, desarrollada por autores como Vygotsky (1979) y retomada por Ferreiro y Teberosky (1979), sostiene que los nifios se alfabetizan al participar en practicas culturales reales de lectura 'y
escritura. Por tanto, el curriculo debe ofrecer experiencias auténticas que vinculen a los nifios con textos con propésito, autory destinatario, y que habiliten la circulacién del lenguaje en sus diversas formas. Desde
una mirada alfabetizadora amplia, el curriculo debe contemplar el acceso tempranoy continuo a practicas sociales de lectura y escritura. La alfabetizacion debe entenderse como una construccidn progresiva del
sentido y la funcionalidad del lenguaje escrito. Para ello, es fundamental que los nifios interactlen con textos variados, participen en la produccion de escrituras con distintos propdsitos y que experimenten el

valor comunicativo de la lengua escrita en contextos reales.
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tancia de su adhesion al término sistema de escritura para denominar el
concepto y contenido programatico en el primer ciclo de EBI®. Al respecto,
la denominacion de este objeto de ensefianza, lejos de ser neutral, implica
una toma de postura sobre el lenguaje y el sujeto que aprende, que se con-

trapone con las concepciones de codigo escrito, correspondencia fonema/
grafema y conciencia fonoldgica.

La representante por la FUM en la Comisidn, maestra Susana Bonilla, reali-
za las siguientes puntualizaciones:

Los contenidos deben reflejar la multiplicidad de enfoques que coexisten
en nuestras aulas en cuanto a la alfabetizacidn inicial, la riqueza y expe-
riencia de la pedagogia nacional, la libertad de catedra de los docentes, el
respeto a su formacion y trayectoria profesional que les permitira tomar

I B ORRADOR DE TRABAJO

Tal como se especifica en la Circular N°31/2025, Hoja de ruta para abordar
el trabajo de la TCI, es imperioso evitar la pretension de “imponer una vi-
sion Unica sobre la manera de trabajar en el aula.”

No se comparte que se hayan suprimido contenidos que hacen a la ense-
fianza del cddigo escrito, la correspondencia fonema/grafema, el desarro-
llo de la conciencia fonoldgica, la ensefianza de la letra cursiva®.

Se asiste a una fuerte polarizacion de discusiones sobre alfabetizacion
inicial en América Latina. Se entiende que los nifios no pueden quedar re-
henes de estas controversias. Las maestras y maestros tienen el derecho
de optar por las formas de ensefiar que consideren mas adecuadas a sus
alumnosy sus realidades.

Los delegados de: Inspeccidn Técnica (Carlos Casaretto), PAEPU (Gabriela

sus propias decisiones. Picliin y Marta Reggiardo), CFP (Ana Elena Rodriguez), ProLEE (Paola Parodi,

8 En relacion con este tema la RedAl enuncia: La ensefianza de la Lengua espafiola en el ciclo que incluye el Tramo 1y 2 se concibe como un proceso activo de construccién de significados, en el cual el lenguaje
se constituye no solo en un medio privilegiado de comunicacién, sino también en una herramienta fundamental para el desarrollo del pensamiento, la organizacion de la experiencia y la insercién en la cultura.
En este periodo, los nifios y nifias se familiarizan con la lengua escrita y comienzan a comprender su funcionamiento como sistema de representacion del lenguaje oral. Desde esta perspectiva, el aporte central
radica en explicar cémo los nifios construyen progresivamente el conocimiento de los elementos que conforman el sistema de escritura (marcas graficas) y las relaciones que se establecen entre ellos, entendidas
como formas de combinacion que no se derivan de manera inmediata de la emision sonora. Asimismo, se reconoce que la escritura es un sistema de representacion cuyas unidades no estan predeterminadas en
la lengua oral, sino que emergen del propio proceso de escribir. Este proceso involucra el reconocimiento progresivo de las correspondencias entre sonidos y grafias, la identificacion de las convenciones propias
de la escritura —direccionalidad, segmentacién, uso de signos— y la exploracion de diversos portadores de texto y géneros discursivos. Mediante experiencias intencionalmente disefiadas de lectura y escritura
con propésito comunicativo, los estudiantes incorporan y reconstruyen las practicas sociales de lectura y escritura necesarias para desenvolverse como lectores y productores de textos autbnomos y competentes.

9 Sobre esta temética la RedAl expresa: Desde el nivel inicial, el estudiante interactla con textos escritos que encuentra en el contexto social, pero es en la institucion educativa donde se enfrenta por primera vez
con el aprendizaje sistematico del sistema de escrituray el lenguaje escrito en el marco de las practicas de lecturay escritura que circulan socialmente. La interaccién sostenida con el mundo letrado serd un valioso
insumo para la reflexién diaria y constante sobre la lengua escrita.

El desarrollo inicial de la conciencia metalingiiistica se promueve mediante juegos de rimas, trabalenguas y adivinanzas, los nifios comienzan a notary reflexionar sobre los sonidos y las palabras que usan.

Las rimas se constituyen en un recurso estratégico a través del cual los nifios exploran regularidades en el sistema de escrituray las va conceptualizando. Cuando comparan palabras que riman, estan poniendo en
juego habilidades metalingtiisticas al identificar las semejanzas en la escritura (por ejemplo: ventana, palangana, Ana), comienzan a construir hipétesis sobre cémo funciona la correspondencia entre los sonidos
y las letras (se preguntan por qué suenan parecido, qué letras se repiten, cuales cambian), lo que fortalece su proceso de alfabetizacién inicial.

El nifio comienza a evidenciar, de manera progresiva, conciencia metalingiiistica, al diferenciar lo que se dice de lo que se escribe, y al reflexionar sobre el uso del lenguaje oral y el escrito.
El trabajo sistematico sobre los géneros orales desde edades tempranas fortalece la conciencia metalinglistica y prepara el terreno para el aprendizaje de la lengua escrita.
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Sandra Moscay Gabriela Irureta) y la DIEE (Ana Ofelia Pérez) acordamos con
la representante de la FUM sobre la riqueza y experiencia de la pedagogia

nacional, la libertad de catedra de los docentes, el respeto a su formacion
y trayectoria profesional que les permitira tomar sus propias decisiones.

Acordamos que las maestras y maestros tienen el derecho de optar por las
formas de ensefiar que consideren mas adecuadas a sus alumnos y sus rea-
lidades pero con un fundamento praxoeldgico y epistémico.
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Y LENGUAS EXTRANJERAS

(Unidad curricular o area del conocimiento)
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Integrantes de la Comision
Sandra Mosca - DPL - ProLEE
Gabriela Irureta - DPL - ProLEE
Micaela Fraga - DPL - ProLEE
Paola Parodi - DPL - ProLEE

Ana Laura Lujambio - DPL - ProLEE

Florencia Perez - DPL
Irene Vilas - DPL
Monica Vide - DPL
Valentina Alpuin - DPL
Valentina Dubini - DPL
Samuel Costa - DPL

Lauren Dimperio - DPL
Martin Amorin - DPL
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Javier Polatian - DPL
Alfredo Di Vizio - DPL
Leticia Andregnette - DPL
Aldo Rodriguez - DPL
Claudia Pasinotti - DSL
Virginia Canabal - DSL
Gretel Arrarte - DSL
Silvana Gagliano - DSL
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Propuesta de malla curricular

2023 2025

Lengua italiana/francés/armenio/otros
(Unidad curricular o area del conocimiento)

Contenidos estructurantes

Oralidad Oralidad: se contemplan los Gltimos dos niveles de instruccion de pri-
(no fueron contemplados) maria. El alumno debe ser capaz de comunicar informacion personal
y de su entorno inmediato de forma oral, a través de oraciones sim-
ples o didlogos simples.

Lectura Lectura: al final de este tramo los alumnos y alumnas seran capaces
(no fueron contemplados) de leer textos breves, de hasta 150 palabras, en la lengua meta y con
apoyo iconico.
Escritura Escritura: al final de este tramo, los alumnos y alumnas seran capaces
(no fueron contemplados) de escribir textos simples, en formato de parrafos y de una longitud
de entre 60 a 90 palabras.
Reflexion metalingiistica Gramatica Reflexion metalingiistica Texto y enunciado
(no fueron contemplados) (no fueron contemplados)
Ortografia Oralidad y palabra
(no fueron contemplados)

Observaciones: contenidos organizados por grado y por tramos. Observaciones: se propone la organizacion de los contenidos de
modo tal que se pueda visualizar la progresion de 5.° a 6.°.
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Tabla de contenidos para las lenguas que no han sido contempladas hasta el momento: francés, italiano, arme-
nio, entre otras

UNIDAD CURRICULAR: Segundas lenguas

TRAMO 1

TRAMO 2

TRAMO 3

TRAMO 4

Nivel 3

Nivel 4

Nivel 5

1.°

2.°

3.°

4.°

5.°

6.°

Oralidad

Saludar e in-
teractuar con
otros. Dialo-
gos de acuerdo
a distintos con-
textos y situa-
ciones.

Expresar gustos
y preferencias.
Dar opinion so-
bre temas que
le son familia-
res.  Expresar
gustos sobre te-
mas cercanos al
contexto del es-
tudiante.

Compartir in-
formacion per-
sonal con otros.

Pedir y dar in-
formacion  so-
bre el entorno
cercano, luga-
res, animales y
personas.
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TRAMO 2

TRAMO 3

TRAMO 4

Expresar habili-
dades, gustos y
preferencias.

Hablar de pro-
yectos futuros
y de ideas so-
bre cuestiones
futuras. Planifi-
car eventos fu-
turos.

Hablar de la ru-
tina, habitos y
cuidados  ali-
menticios.

Dar conse-
jos y compartir
ideas, procesos,
recetas, etc., de
forma oral.

Describir el en-
torno cercano,
la familia y las
personas que
forman parte de
dicho entorno.
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TRAMO 1 TRAMO 2 TRAMO 3 TRAMO 4
Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 1.° 2.° 3.° 4.° 5.° 6.°
Lectura

Lectura de tex-
tos con oracio-
nes  simples,
apoyo iconico,
acerca de infor-
macion perso-
nal.

Lectura de tex-
tos y situacio-
nes para dar
consejos, don-
de se expresan
gustos.

Lectura y com-
prension de
dialogos sim-
ples, y con apo-
yo iconico,
sobre situacio-
nes presenta-
das en distintos
contextos.

Lectura de re-
cetas y textos
de hasta 150
palabras en
la lengua me-
ta. Textos infor-
mativos sobre
aspectos  coti-
dianos.

Lectura y com-
prension de
textos que con-
tienen ins-
trucciones vy
procedimien-
tos.

Lectura de afi-
ches, posters,
dipticos y trip-
ticos como for-
ma de obtener
informacion.
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Leer organiza-
doresy agendas
que plantean
rutinas y habi-
tos.
TRAMO 1 TRAMO 2 TRAMO 3 TRAMO 4
Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 1.° 2.° 3.° 4.° 5.° 6.°
Escritura

Escritura de tex-
tos de entre 50-
80 palabras a
través del cual
se comparte in-
formacion per-
sonal.

Descripcion de
la familia.

Escritura de tex-
tos de entre 60-
90 palabras con
silueta textual
de parrafo so-
bre un tema del
contexto  del
alumno.

Descripcion de
la mascota o
descripcion de
un amigo.

Completar fi-
chas de in-
formacidn
personal.

Creacion de
proyectos y

Escritura de pa-
rrafos y textos
breves.
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presentacidn
de los mismos.
Descripcion de
la rutina propia
olarutinadeal-
guien cercano
al contexto del
estudiante.
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Propuesta de malla curricular para el tramo 1 de portugués e inglés

2023 2025

Lengua inglesa y portuguesa
(Unidad curricular o area del conocimiento)

Contenidos estructurantes

Oralidad Oralidad: se plantea desde los contenidos que son necesarios para

(fue planteada desde un enfoque competencial). favorecer el desarrollo del inglés y el portugués en el nivel A2 al fina-
lizar la primaria.

Lectura Lectura: se plantea desde los contenidos que son necesarios para fa-

(fue planteada desde un enfoque competencial). vorecer el desarrollo delinglésy el portugués en el nivel A2 al finalizar

la primaria. Los textos recomendados son textos de 150 palabras para
promover la lectura de los mismos.

Escritura Escritura: se plantea desde los contenidos que son necesarios para
(fue planteada desde un enfoque competencial). favorecer el desarrollo del inglés y el portugués en el nivel A2 al
finalizar la primaria. Al final de este tramo, los alumnos y alumnas
seran capaces de escribir textos simples, en formato de parrafos y de
una longitud de entre 60 a 90 palabras.

Reflexion metalingistica Gramatica Reflexion metalinglistica: | Texto y enunciado: se pretende que
(fue contemplada desde una | (nofueron contemplados) en el tramo 1 se trata del | logren identificar determinadas pala-
perspectiva competencial). uso de la comunicacion a | bras.

Ortografia partirdelusodecanciones Oralidad y palabra: en este tramo 1 se

(fue contemplada desde una y juegos. pretende que los alumnos y alumnas

perspectiva competencial). sean capaces de identificar y producir al
nivel de la palabra.

Observaciones: contenidos organizados por grado y por tramos. Observaciones: se propone la organizacion de los contenidos de
modo tal que se pueda visualizar la progresion de nivel 3y 4.
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TRAMO 1

TRAMO 2

TRAMO 3

TRAMO 4

Nivel 3

Nivel 4

Nivel 5

1.°

2.°

3.°

4.°

5.°

6.°

Oralidad

Aprender a sa-
ludar en la len-
gua meta.
Juego con can-
ciones.
Identificacion
de objetos del
aula.

Cuentos cortos.

Comprension
oral, a través de
distintos forma-
tos y soportes.

Presentacidn
personal.

Identificacién
de objetos per-
sonales.

Interactia con
pares y compar-
te informacion.

Trabajo con
juegos que in-
volucran movi-
mientos.

Comprension a
través de can-
cionesy juegos.

1 El equipo acuerda con lo planteado en los programas y los contenidos estructurantes, excepto lo propuesto en nivel 3y 4 que se adjunta. Se propone que los programas de portugués e inglés se separen.

34




EDUCACION
INICIAL Y
n N E p PRIMARIA I BORRADOR DE TRABAJO

Interactia con
pares.

Produce pala-
bras aisladas.
Comprende pa-
labras e instruc-
ciones simples.

TRAMO 1 TRAMO 2 TRAMO 3 TRAMO 4

Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 1.° 2.° 3.° 4.° 5.° 6.°

Lectura

Elementos ico-|Informacion ex-
nicos en el aula. | plicita,  obte-
nida de textos
orales.

Comprende pa-
labras simples
y acompanadas
de gestualidad.

Reconoce pala-
bras relaciona-
das a si mismo,
relativas a su
entorno inme-
diato.
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TRAMO 1

TRAMO 2

TRAMO 3

TRAMO 4

Nivel 3

Nivel 4

Nivel 5

1.°

2.°

3.°

4.°

5.°

6.°

Escritura

Escritura colec-
tiva y mediada
por el docente.

Escritura colec-
tiva y mediada
por el docente.

Escritura de tex-
tos de entre 50-
80 palabras a
través del cual
se comparte in-
formacion per-
sonal.

Descripcion de
la familia.

Escritura de tex-
tos de entre 60-
90 palabras con
silueta textual
de parrafo so-
bre un tema del
contexto del
alumno.

Descripcion de
la mascota o
descripcion de
un amigo.

Reconoce pala-
bras relativas a
si mismo.

Completar  fi-
chas de in-
formacidn
personal.

Creacidn de
proyectosy pre-
sentacion  de
los mismos.

Escritura de pa-
rrafos y textos
breves.
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cente.
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TRAMO 2

TRAMO 3

TRAMO 4

Descripcion de
la rutina propia
olarutinadeal-
guien cercano
al contexto del
estudiante.
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(Unidad curricular o drea del conocimiento)

Integrantes de la Comision
Mdnica Garcia - Inspeccidn Técnica
Katia Gaitan - Inspeccién Técnica
Donaldo Conde - PAEPU

Andrea Etchartea - CFP

Angelina Rodriguez - CFP
Marcela Armua - DIEE

Griselda Firpo - DIEE

Andrea Corominas - DIEE
Silvana Giannini - DIEE

Jesus Méndez - DIEE
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Propuesta de malla curricular

2023 2025

Ciencias Naturales (Unidad curricular o area del conocimiento)

Contenidos estructurantes

Naturaleza de las ciencias (modos de conocer)!

Fisica y Quimica Fisica y Quimica Sistemas materiales

Energia

Transformacién

Biologia Ciencias del ambiente Unidad y diversidad: seres vivos
(Biologia) Interacciones entre siy con el ambiente
Salud
Ciencias de la Tierray el espacio | Geologia Ciencias de la Tierra Sistema del espacio

Astronomia y el espacio Sistema de la tierra

Matemitica | se conforma en una unidad curiculr o érea del conocimento. |

Observaciones: contenidos organizados por grado y por tramos. Observaciones: se propone la organizacion de los contenidos de
modo tal que se pueda visualizar la progresion de N.3 afios a 6.°.

1 Seincorporaron debido a que se considera indispensable para el abordaje de las ciencias naturales, con una mirada de ciclo.
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UNIDAD CURRICULAR: Ciencias del ambiente (Biologia)
TRAMO 1 TRAMO 2 TRAMO 3 TRAMO 4
Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 1.° 2.° 3.° 4.° 5.° 6.°
UNIDAD Y DIVERSIDAD. SERES VIVOS

Anatomia exter-|Anatomia exter-|Anatomia exter- |Anatomia inter-|El cuerpo como|Anatomia  in-[Niveles de or-|Anatomia  in-|Anatomia inter-
na. na de los ani-|na de las plan-[nadelacavidad|sistema que in-|terna: aparato|ganizaciéon en|terna: Sistema|na: aparato ex-
Semejanzas y|[males de sultas. bucal. tegra aparatos y [digestivo en di-|vegetales y ani-|nervioso  cen-|cretor.
diferencias con|entorno, seme- sistemas de or-|ferentes anima-|males: tejidos y|tral (encéfalo y
sus pares. janzas y dife- ganos. les, su relacion|células. médula).

rencias con su
propio cuerpo.

Caracteristicas
de la cavidad
bucal de anima-
les y su vinculo
con la alimen-
tacion: relacion
estructura - fun-
cion.

Funcion de
nutricion en
vegetales: ab-
sorcion, raiz.

Transformacion
mecanica del
alimento. For-
macion del bo-
lo alimenticio.

con el tipo de
dieta.

Funcion de
nutricion en
vegetales: circu-
lacion, tallo.

Alimentacion en
animales: omni-
VOros, carnivo-
ros, herbivoros.

Digestion.  Ab-
sorcion intesti-
nal.

Alimentos y nu-
trientes
(diferencias y
clasificacion).

Funcion de nu-
tricion en ve-
getales: los
estomas en el
intercambio ga-
Seo0so.

Estructura y
funciones de la

célula.

Seres vivos uni-
celulares.
Funcién de
nutricion en

vegetales: foto-
sintesis.

Funcion de nu-
tricion en ani-
males: vinculos
entre aparato
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TRAMO 1 TRAMO 2 TRAMO 3 TRAMO 4

Reproduccion
como funcién
vital que per-
mite la perpe-
tuacion de las
especies (todo
ser vivo provie-
ne de otro de la
misma especie).

Funciéon de re-
lacion en vege-
tales: tropismos
(ejemplos:  fo-
totropismo,
geotropismo,
higrotropismo)
y nastias (foto-
nastia, sismo-
nastia).

Reproduccion
ovipara (aves y
reptiles).

Funcion de rela-
cion: Gusto, ol-
fato y tacto.

Desarrollo  di-
recto y meta-
morfosis.

Funcion de rela-
cion: vista y au-
dicion.

Reproduccion
asexuada en ve-
getales (ejem-
plos: esquejes,
estolones, injer-
tos).

El transporte de
los nutrientes a
través de la san-
gre hasta la cé-
lula.

Aparato circula-
torio: érganos.

Reproduccion
sexuada en ve-
getales: La flor
(morfologia vy
funcion), polini-
zacion y forma-
cion del fruto
(semillas).

Respiracion en
animales: los
érganos y apa-
ratos respi-
ratorios 'y su
relacion con el
ambiente don-
de viven.

Funcion de re-
lacién: sistema
nervioso  (re-
cepcion de esti-
mulos internos
y externos, pro-
cesamiento de
informacion vy
generacion de
respuesta).

Reproduccion
sexuada en ani-
males.

Reproduccion
asexuada en
animales.

digestivo, circu-
latorio, respira-
torioy excretor.

Aparato genital
humano.
Fecundacién y
desarrollo del
embriony el fe-
to.

Reproduccion
celular: las cé-
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TRAMO 1 TRAMO 2 TRAMO 3 TRAMO 4

lulas se repro-
ducen dando
lugar a otras.

INTERACCIONES ENTRE SiY CON EL AMBIENTE

Respeto y cui-
dado de los ani-
males y plantas
de su entorno.

Componentes
bidticos y abio-
ticos en los eco-
sistemas.

Ecosistemas te-
rrestres: com-
ponentes y
relaciones.

Relaciones en-
tre dieta y es-
tructura bucal
en diversos ani-
males.

La relacion en-
tre los cambios
de las plantas y
ciertas regulari-
dades ambien-
tales.

Ecosistema
acuatico: com-
ponentesy rela-
ciones.

Relacion entre
las estructuras
de locomocion
y el ambiente
(en aves y ma-
miferos).

Biomas del Uru-
guay: concepto
y ejemplos (des-
de una mirada
ecosistémica).

Contaminacion
sonoray visual.

Biodiversidad:
e agroecologia.

e sustentabili-
dad.

e soberania ali-
mentaria.

Asociaciones
bioldgicas inte-
respecificas.
Relaciones in-
traespecificas.

Areas
das.
Especies en pe-
ligro.

protegi-

Alteraciones de
la atmosfera:
causas y conse-
cuencias.

Formas de or-
ganizacion
ecosistémica:
especie, pobla-
cion, comuni-
dad.

Cadenas, redes
y piramides tro-
ficas.
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SALUD
Cuidado del |Actividad y des-|Actividad fisica|Cuidado de la|Salud de la piel.|Salud visual y|Prevencion de|Recreacidn,|Salud sexual y
cuerpo. canso. y el juego. salud bucal. auditiva. enfermedades|descanso, sue-|reproductiva.
que afectan 6r-|fio y vigilia, vin-
Habitos de Habitos de ali-|Dieta saluda- ganos del apa-|culos con la
higiene. mentacion sa-|ble. rato digestivo. |salud del siste-
ludable. Salud del apa-[ma nervioso.
rato circulatorio
(hipertension,|Salud del apara-
hipotension). |to respiratorio:
tabaquismo.
UNIDAD CURRICULAR: Fisica-quimica
TRAMO 1 TRAMO 2 TRAMO 3 TRAMO 4
Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 1.° 2.° 3.° 4.° 5.° 6.°

Sistemas materiales

Propiedades or-
ganolépticas de
la materia.

Propiedades de
los solidos: for-
ma definida
Propiedades
de los liquidos:
fluidez.

Propiedades de
los sdlidos: du-
reza.
Propiedades de
los liquidos: ad-
hesion.

Propiedades de
los sélidos: te-
nacidad y fragi-
lidad.

Propiedades
de los sdlidos:
elasticidad.

Propiedades de
los liquidos: vis-
cosidad.

Propiedades de
los materiales,
conductividad
térmica y eléc-
trica.

El agua y sus
propiedades. El
agua como sol-
vente. Capilari-
dad, la dsmosis.

Propiedades
extensivas de la
materia (masay
volumen).

Propiedades in-
tensivas de la
materia:  den-
sidad. La va-
riacion de la
densidad segun
el estado de
agregacion.

Propiedades de
los gases: Com-
presibilidad 'y
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TRAMO 1 TRAMO 2 TRAMO 3 TRAMO 4
expansion  (ni-
vel macroscé-
pico y modelo
corpuscular).
Estados de |Estados de|Sistemas  he-|Sistemas hete-[Sistemas ho-[Sistemas ho-|[Efecto de la|El modelo cor-[Las soluciones
agregacion de|agregacion de |terogéneos: li- [rogéneos. mogéneos:|[mogéneos. temperatura en [puscular de la|gaseosas. El ai-
la materia: soli- |la materia: soli- [quido-liquido, |Métodos de se-[soluciones|La cromato- |la solubilidad. |materia. re y su compo-
doy liquido. doy liquido. liquido-sélido y [paracion de fa-|acuosas: liqui- |grafia como sicion.
solido-solidos. [ses (filtracion y|do-liquido, li-[método de frac-
evaporacion). |quido-sélido. |cionamiento.
Métodos de se- [Estados de
paracion de fa-[agregacion de
ses (tamizacion |la materia: soli-
y decantacion). |do, liquidoy ga-
Se0so0.
La incidencia|La incidencia|La luz y la inte-|Cuerpos lumi-|La sombra y su|Cuerpos lumi-|La reflexion de |La refraccion de (El espectro
de la luz en di-|de la luz en di-|raccién con los|nosos naturales |variacion ~ en|nosos  incan- [la luz: espejos. [laluz: lentes. |electromagné-
ferentes mate- |ferentes mate- [objetos: forma- |y artificiales. funcion de la|descentes y tico.
riales: opacos, [riales: opacos,|cion de som- posicion relati- |luminiscentes. La composicion
transparentes. [transparentes. |bras. va entre el ob-|Propagacion y la descompo-
jeto y la fuente|del sonido en sicion de la luz.
luminosa. diferentes me- El  fendmeno
dios. del color.
Lasondas sono-
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TRAMO 1

TRAMO 2

TRAMO 3

TRAMO 4

El  movimien-
to de un obje-
to: trayectorias
rectas, trayec-
torias curvas.

Los efectos
de las fuerzas:
cambios en el
movimiento.

Los efectos
de las fuerzas:
cambios en la
forma.

Fuerzas de con-
tacto (ejemplo:
rozamiento) y a
distancia (mag-
netismo).

Fuerza elastica,
deformacion, el
dinamdmetro.

Flotacion.
Fuerza de em-

puje.

Maquinas sim-
ples: palancasy
poleas.

Movimiento.
Definicion  del
sistema de refe-
rencia.

ras, la velocidad
de propagacion
del sonido en
distintos me-
dios.

Interaccion gra-
vitatoria: la ley
de gravitacion
universal.

Energia

Temperatura y

sensacion  tér-
mica. Termo-
metro.

Transferencia
de energia: ca-
lor.

El equilibrio tér-
mico.

Las transforma-
ciones de ener-

gia.

La energia y su
conservacion,
en diferentes
sistemas y con-
textos.
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Eficiencia ener-
gética.

Transformaciones

Cambios fisi-
cos. Los cam-
bios de estado
de la materia:
solidificacion,
fusion y evapo-
racion.

Cambios fisi-
cos. Cambios
de estado de la
materia (subli-
macién y con-
densacion).

Cambios quimi-
cos. La combus-
tién.

Ciencias de la Tierray el espacio (Geologia y Astronomia)

nancia entre el
diay la noche.

to aparente del
Solalolargo del

de la sombra a
lo largo del dia.

al movimiento
de rotacidon te-

lo nocturno. Po-
lo Celeste Sur.

TRAMO 1 TRAMO 2 TRAMO 3 TRAMO 4
Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 1.° 2.° 3.° 4.° 5.° 6.°
Sistemas del Espacio
Laluzsolar: mo- Movimiento|Variacion de[Movimiento[Movimiento[Movimiento|Eclipse solares|Estaciones del
mentos del dia. aparente dia-|la trayectorialaparente  del|aparente  del|aparente de los|y lunares. afo (solsticios
rio del sol: alter-[del movimien-|Sol: variacion|Soly su relacion|astros en el cie- y equinoccios) y

su relacidén con
la traslacion e

afio; variacion rrestre. inclinacion del
del lugar de sa- eje terrestre.
lida y puesta

del Sol a lo lar-

go del ano.
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TRAMO 1 TRAMO 2 TRAMO 3 TRAMO 4

Elementos del
cielo diurno y
nocturno.

Duracion  del
dia y la noche
en las estacio-
nes.

El Sol como
cuerpo astrond-
mico: caracte-
risticas.

La orientacidn
con el Sol, algu-
nas estrellas y
los puntos car-
dinales.

Constelaciones
visibles des-
de el hemisfe-
rio sur: Orion,
Escorpion, Cruz
del Sur.
Sistema  Sol-
Tierra-Luna:
Mareas, fases
lunares. La Lu-
na como satéli-
te.

Sistema Solar:
componentes
(Sol, planetas,
cuerpos  me
nores) y mo-
vimientos y
tamanos relati-
VOS.

Historia de
la astrono-
mia:  modelo
geocéntrico 'y
heliocéntrico.

Galaxias: Via
Lactea. Ubica-
cion del Siste-
ma Solar.

El Universo:
teorias de ori-
geny evolucion.

Sistemas de la Tierra

Propiedades del suelo:

texturay color.

La accion del
agua sobre el
suelo:  meteo-
rizacion y ero-
sion.

Actividad biolo-
gica del suelo.

Caracteristi-
cas de los sue-
los agricolas:
estructura, po-
rosidad y per-
meabilidad.

Relacion entre
elaguay el sue-
lo: infiltracion,
porosidad y
permeabilidad.

Explotacion del
subsuelo: mine-
ria.

Repercusion en
el ambiente.
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TRAMO 1 TRAMO 2 TRAMO 3 TRAMO 4

Elementos
del tiempo at-
mosférico: sus
variaciones
(temperatura,
viento).

Elementos del tiempo atmosféri-
CO: sus variaciones (precipitacio-
nes, radiacion solar).

Diferencia entre tiempo atmosfé-
ricoy clima.

Incidencia de la radiacidon solar
en el planeta Tierra: zonas clima-

Ciclo hidrolégico. Dindamica de
aguas superficiales (océanos,
mares, rios, lagos, glaciares),
subterraneas (napas y acuiferos)
y atmosféricas (nubes, humedad

ticas.

ambiente).

Variacion de la
temperatura
(maximas y mi-
nimas diarias) y
la radiacidn so-
lar en las esta-
ciones.

Aguas  super-
ficiales: cir-
culacion y
transporte (nu-
trientes, se-
dimentos,
contaminan-
tes).

Aguas superficiales: océanos y

Aguas  super-|Aguas subterra-
ficiales:  rios,|neas: glaciares. Corrientes marinas.
cuencas. e acuiferos de
Uruguay y
Aguas  super-| América,
ficiales,  cir-fe circulacién,
culacion Y| infiltracién vy
transporte: con-| napas.
secuencias en
el relieve.

Estructura in-
terna de la Tie-
rra.

Dinamica de la
litosfera (movi-
miento de los
continentes).

Fosiles como
evidencia de los
cambios en la
Tierra.
Tiempo geold-
gico.

Tectdonica de
placas.

Bordes tectoni-
cos, sismicidad

y vulcanismo.
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NATURALEZA DE LAS CIENCIA
(Modos de conocer)

CONTENIDOS DE LAS UNIDADES CURRICULARES DE CIENCIAS NATURALES
Educacion Inicial y Primaria

SEGUNDO CICLO

NATURALEZA DE LAS CIENCIAS
(Modos de conocer)

Observar fendmenos y objetos con intencidn, reconociendo sus
caracteristicas mas relevantes.

Describir y registrar lo observado utilizando dibujos, palabras,
esquemas u otras formas de representacion.

Comparar y clasificar elementos del entorno segun criterios
construidos a partir de la observacion.

Formular preguntas que expresen inquietudes sobre el mundo
natural y orienten la indagacion.

Anticipar posibles resultados antes de explorar o realizar expe-
riencias.

Manipular materiales y utilizar instrumentos simples (por ejem-
plo, lupa) que amplien y mejoren la observacion.

Participar en actividades experimentales simples que permitan
establecer relaciones entre fendmenos.

Registrar la informacion recogida en listas, cuadros o produc-
ciones graficas sencillas.

Representar ideas a través de dibujos, simbolos, maquetas, dra-
matizaciones u otras formas expresivas.

Reconocer patrones o regularidades.

Compartir interpretaciones con otros y construir explicaciones
colectivas.

Realizar observaciones sistematicas y descripciones orientadas por preguntas que pue-
dan investigarse.

Disenar experiencias sencillas reconociendo variables y su incidencia en los resultados.
Utilizar y/o confeccionar instrumentos de observacion (por ejemplo, lupas, microscopios)
y de medida (por ejemplo, pluviometro, termdédmetro, dinamometro, balanza) para poten-
ciar la observacion hacia la busqueda de evidencias.

Formular hipétesis como anticipaciones fundamentadas que orienten las investigacio-
nes.

Buscar informacion en fuentes diversas como textos, videos, entrevistas o materiales di-
gitales.

Registrar y procesar datos utilizando tablas, cuadros o graficos adecuados a cada situa-
cion.

Analizar la informacion obtenida y establecer relaciones entre los datos recogidos.
Elaborar explicaciones y argumentaciones sustentadas en la evidencia obtenida.
Redactar informes que den cuenta del proceso realizado, los resultados y las conclusio-
nes alcanzadas.

Intercambiar ideas y debatir diferentes interpretaciones a partir de la evidencia.

Utilizar modelos, esquemas y/o analogias para representar procesos o fendémenos no di-
rectamente observables.

Establecer generalizaciones a partir del reconocimiento de patrones o regularidades.
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Aportes para la discusion:

Debido a que se considera indispensable para el abordaje de las ciencias
naturales, se incorporaron contenidos relacionados a la naturaleza de las
ciencias (modos de conocer) con una mirada de ciclo. Este equipo entiende
que el conjunto de la progresion a partir de la que se elabord este docu-
mento responde a la bdsqueda de la coherencia interna en el area, pero
sobre todas las cosas, considerando la progresion de aprendizaje a trabajar
con los alumnos. Tener que responder a una logica de estructuracion por
grados dificulta la labor, ya que entendemos que ese ejercicio lleva a forzar
laincorporacion de contenidos, desagregar algunos o repetirlos para no ge-
nerar vacios en la continuidad.

No obstante, entendemos que la estructuracion de contenidos por tramo-ci-
clo podria favorecer la mirada de la ensefianza con foco en la trayectoria de
los alumnos, pero con la dificultad puesta en la lectura que los docentes
puedan hacer del documento de forma colectiva transversalmente a nivel
institucional, respetando las trayectorias de los alumnos. Esto se acentla
debido a que la gran mayoria de los equipos docentes en las escuelas no
cuenta con espacios institucionalizados (o no los cuentan con la frecuen-
tacion deseable) para la discusidon conjunta, realizacion de acuerdos, asi
como seguimiento y evaluacidn necesarios para sostener y asegurar la pro-
gresion de los aprendizajes de los alumnos.

Esto nos lleva a reflexionar en relacidon con la necesidad de revision de los
perfiles de egreso para mantener la coherencia en estos documentos. No
se puede pensar en contenidos por tramo-ciclo y perfiles de egreso por gra-
do. En este sentido, creemos que documentos como el Documento Base de
Analisis Curricular en su momento significé un avance en el analisis e inter-
pretacion del programa entonces vigente ofreciendo perfiles de egreso en
tercero y sexto (con la légica planteada hoy podria ser al final de ciclo en
segundo y sexto grado).
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Se necesita revisar de forma profunda la oferta formativa si lo que se pre-
tende es volver a posicionar la ensefianza en un lugar preponderante. En-
tendemos como prioridad promover espacios de formacién permanente
que acompafien y posibiliten la lectura de los documentos marcos en su
conjunto y de forma interconectada.

Una vez se finalice el trabajo de revision de estos documentos por comisio-
nes (espacios), entendemos que se requiere una mirada global que unifi-
que criterios para su materializacion con coherencia interna en su logica y
diagramacion para que se constituya realmente en un documento orienta-
dor de planificacion de la ensefianza.

Referencias bibliograficas

e ANEP (2016) Documento Base de Analisis curricular.
e ANEP (2023) Programas de Educacion Basica integrada primer y segundo ciclo.
e ANEP (2008) Programa de Educacion Inicial y Primaria.

e Gobierno de la Provincia de Buenos Aires (2018) Disefio Curricular para la Edu-
cacion Primaria. Primer Ciclo y Segundo ciclo.
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MATEMATICA

(Unidad curricular o érea del conocimiento) |

Integrantes de la Comision

Irasely Bandera - Inspeccién Técnica
Mariana Corujo - PAEPU

Milena Martin - CFP

Cecilia Lacassy - DIEE

Serranna Nunes - FUM - TEP
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Propuesta de malla curricular

2025

Matematica (Unidad curricular o drea del conocimiento)

NUmero Numeracién natural

Numeracion racional

Operaciones

Probabilidad y manejo de datos

Variable Magnitudes y medidas

Figura Geometria

Observaciones: Se plantea que la organizacion por ciclo seria mejor
opcion que por grados.
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UNIDAD CURRICULAR: Matematica
TRAMO 2

Aspectos
complementarios e
indisociables de los

contenidos

TRAMO 3 TRAMO 4

|
e
=
—
<
=
=
°)
)
b
x
L
=
=)
=

Tramo has-
ta 10.
Caracteris-
ticas de las
colecciones
a contar:
presentes,
cercanas,
moviles.

Tramo has-
ta 30.
Caracteris-
ticas de las
colecciones
a contar:
presentes,
cercanas
y lejanas,
moviles.

Tramo has-
ta 50.
Caracteris-
ticas de las
colecciones
a contar:
colecciones
presentes
y ausentes,
cercanas vy
lejanas, fi-
jas y movi-
les.

Tramo has-
ta 190.

Conteo as-
cendente y
descenden-
te. Contar
una colec-
cion de dos
en dos y de
cinco en
cinco.

Tramo has-
ta cuatro ci-
fras.
Organiza-
cion de da-
tos para
el conteo:
combina-
toria, or-
ganizacion
rectangu-
lar.

Conteo de
10 en 10, de
100 en 100.
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TRAMO 1 TRAMO 2 TRAMO 3 TRAMO 4 Establecer generali-
zaciones en situacio-
nes de conteo (patro-
nesy limites).
Representaciones (produccion de escrituras numeéricas e interpretacion de las mismas). Tramo1ly2

Interpre-|Interpretacién y pro-|lgualdades:  expresién|igualdades:|igualdades:|Los siste-|Las poten-|Lecturay escritura de
tacién:  ti-|duccién de escrituras|aditiva y su correspon-|diferentes|diferentes|mas de nu-|cias de ba-|{nUmeros en diversos
pos de|convencionales y no|diente representacion|representa-|representa-|meracidn|se 10. contextos.  Habilitar
represen-|convencionales. numérica convencional [ciones adi-|ciones mul-|no posicio- diversos tipos de re-
taciones (ej: 10+5=15 0 15=10+5). |tivas de un|tiplicativas|nales: aditi- presentaciones mas
convencio- mismo nu-|de un mis-|vo. alla de lo simbdlico
nales y no mero  (ej:lmo ndme- convencional. Poner
convencio- 10+5=7+8). [ro. en dialogo los diver-
nales. sos tipos de represen-

Produc- taciones.
cién: tipos Identificar ndmeros
de repre- naturales en registro
sentacio- oral y escrito. Produ-
nes no cir escrituras equiva-
convencio- lentes para un mismo

nales. ndmero.

Tramo3y4

Interpretar, regis-
trar y comunicar nu-
meros naturales de
cualquier nimero de
cifras en registro oral
y escrito. Elegir la re-
presentacion ~ mas
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TRAMO 2

TRAMO 3

TRAMO 4

adecuada en funcién
del problema a resol-
ver.

Argumentar  sobre
equivalencia de dis-
tintas representacio-
nes de un nimero.

Composiciéon y descomposicion

—
=
o
=
<
=
=
o
o
<
o
Ll
=
=)
=

Composicion aditiva
a partir de los digitos.
Composiciones aditivas
del 10 a partir de dos nu-
meros, de tres...

Aditiva vy
multiplica-
tiva.

Composi-
ciones ba-
sadas en
el siste-
ma de nu-
meracidn
decimal vy
composi-
ciones no
basadas en
el sistema
de numera-
cion  deci-
mal.

La comparacion de igualdades. La composicion y
descomposicion factorial.

Tramoly2

Componer o des-
componer numeros
aditiva y multiplicati-
vamente generando
escrituras equivalen-
tes como estrategia
de resolucion en si-
tuaciones de calculo.

Tramo3y4

Producir explicacio-
nes que se basen en
el analisis de las ope-
raciones subyacentes
a las escrituras numé-
ricas. Usar descom-
posiciones aditivas y
multiplicativas en la
resolucion de distin-
tas situaciones.
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TRAMO 1 TRAMO 2 TRAMO 3 TRAMO 4 Nivel 5 a 2° afio
Orden Comparar y ordenar
— " - ; - - numeros naturales de
La relacion de orden{NUmero in-|Ordenar nimeros en diversas representaciones ..
(mayor, menor e igual).[serto en un varias cifras.
Las relaciones anteriores|intervalo Tramo3y4
y siguientes. (entre). Establecer relaciones
entre numeros de:
mayor / menor / nu-
mero inserto en un in-
tervalo (entre).
- Justificar la relacion
E de orden en funcién
= del valor posicional.
z Regularidades Nivel 4 a 2° afio
8 De la serie numérica oral|Regulari-|El 0 en sis-| Multiplos, divisores, divisibilidad Reconocer y utilizar
= y escrita. Familias de ni-|dades  en|tema de nu-| multiplos de 2,5y 10. regularidades del Sis-
S meros, regularidades en-|nimeros|meracién|Ladivisibilidad por 4,8y 100. tema de Numeracidn
2 tre decenas, +1, -1, +10, | pares e im-|decimal. La divisibilidad por 3,6 y 1.000. Decimal como apo-
-10. pares. Familias de| NUmeros primos y compuestos. yo para la represen-
La utiliza-|ndmeros, tacion numérica y el
cién de diez|regularida- calculo.
digitos pa-|des entre Tramo 3y 4
fa formar centenas, Resolver situacio-
cua lquier|+100,-100. nes que impliquen
NUMETO. las relaciones entre
multiplos y diviso-
res. Resolver proble-
mas que impliquen
el uso de criterios de
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TRAMO 1 TRAMO 2 TRAMO 3 TRAMO 4 divisibilidad. Identi-
ficar regularidades y
establecer generaliza-
E' cior.1es de corte alge-
S braico.
|<z_t Valor posicional Tramo3y4
S Vinculado|Valory lugar de cada cifra, inclusién y agrupamien- |Argumentar sobre el
O a la com-|toentramos propuesto. valor posicional ante
E posicion 'y situaciones de com-
= descompo- paraciény calculo.
= sicion  en
base al sis-
temade nu-
meracion.
(Observacion: dominio numérico variara en funcion del aspecto que se propone trabajar. Para establecer regularida-
des, ordenary representar, utilizar nGmeros mayores a los que se puede contar).
Representaciones Nivel 5a 2° afo
= Representaciones diferentes de un mismo nimero (ejemplo: registro grafico, literal...) Interpretf':\r, registrar
S Expresiones  fracciona- y comunicar una can-
g rias: escrituras equiva-|Equivalencia de expresiones fraccionarias entre si. tidad mayPr 0 menor
o lentes, interpretacién. [ Equivalencia de expresiones decimales con expre- |qU€ la unidad en re-
5 Representaciones  gra-|siones fraccionarias. presentat.:ione:s: grafi-
Q ficas 'y  numéricas.|Elnimero mixto. cay fraccionaria.
o Relaciones entre repre- |Expresiones decimales periédicasy no periddicas. ||dentificar  escritu-
:Z;. sentaciones de medios, ras fraccionarias ma-
= cuartosy octavos. yores y menores a la

unidad y escrituras
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TRAMO 2 TRAMO 3 TRAMO 4 fraccionarias equiva-
lentes.

Tramo3y4

Elegir la representa-
cion en funcién del
problema a resolver.

Argumentar sobre la
equivalencia de dis-
tintas representacio-
nes: fraccion-fraccion,
decimal-decimal,
fraccion-decimal,
fraccion-grafica, deci-
mal-grafica.

Composicién y descomposicion Para1®y2°

Aditiva, a partir de medios, cuartos,|Aditivasy multiplicativas a partir de tercios, sextos y[Componer la unidad,
octavos. doceavos, quintos y décimos. aditiva a partir de me-
dios, cuartos, octa-
vos, en situaciones
con representaciones
graficas o fracciona-
rias. Usar la relacion
entre el nimero de
partes y el tamafo de
las partes en la reso-
lucidn de situaciones.

|
<
=
o
O
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o
=
o
o
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o
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=
=)
=
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TRAMO 2 TRAMO 3 TRAMO 4 Componer la uni-
dad aditiva o mul-

tiplicativamente en
situaciones con re-
presentaciones gra-
ficas, fraccionaria y
decimal. Componer
numéricamente una
cantidad a partir de

= fracciones mayores y
S menores que la uni-
g dad de igual o distin-
o to denominador.
S Orden Paral°y2°
5 Mayor-menor, igual (expresiones |Fracciones mayores, menores e iguales a la unidad. ‘Comparar y ordenar
“E‘ equivalentes), niUmero inserto en un [Intervalo entre fracciones. fracciones y también
g intervalo (entre). Medios, cuartos y oc- | Una fraccion entre otras dos fracciones dadas. representaciones gra-
tavos. Fracciones menores y mayores | La comparacién de fracciones de igual y distinto de- ficas.
que la unidad. nominador. Tramo 3y 4

La comparacion y ordenacion de fracciones de dis-

. . . Comparar e inter-
tinto denominador e igual numerador.

calar fracciones y/o
expresiones decima-
les entre naturales
consecutivos, entre
fracciones y entre ex-
presiones decimales.
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TRAMO 2 TRAMO 3 TRAMO 4 Paral®y2°
(regularidades)
Producir reglas en re-
lacion a la composi-
cion de fracciones con
medios, cuartos y oc-
tavos.

Regularidades Propiedades

En fracciones vinculadas a la com-| Densidad.
posiciones equivalentes, regularida-
des en la composicion del 1, tamafio
de las partes en relacion al nimero de

partes.
Tramo3y4

(propiedades)

Identificar la existen-
cia de al menos un
numero entre dos que
aparentan ser conse-
cutivos (Ej: entre ¥y
Y5 0entre 2,6y 2,7).
Valor posicional Tramo3y4

(Valor posicional)

|
<
=
o
(&)
<
[
=2
‘Q
(&)
<
o
1T}
=
)
=2

En las expresiones decimales, lugar de cada cifra,

inclusion de los 6rdenes, agrupamiento Argumentar sobre el
valor posicional ante

situaciones de com-
paraciony calculo.

Aspectos generales

Resolver situaciones que apelan a la| Pensar desde los diferentes significados o contex-
fraccion en contexto de relacion (par-| tos de uso: fraccidn como cociente, como operador,
te-todo), reparto y medida; en magni-| como razén, como reparto, como medida; en mag-
tudes continuas. nitudes continuas y discretas.
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TRAMO 1

TRAMO 2

TRAMO 3

TRAMO 4

Célculos vinculados a
numeracion, conteo,
composicion y descom-
posicion.

Relaciones entre sus términos

La modificacion de los resultados de
suma y resta en funcion de la varia-
cion de alguno de sus términos: +1, -1,
+10, -10, +100, -100.

Entre los términos de la division (divi-
dendo, divisor, cociente y resto).

Nivel 5 a 2° ano

Resolver situaciones
de célculo apelando a
la modificacion de los
resultados de suma y
resta en funcion de la
variacion de sus tér-
minos.

Tramo3y4

Resolver situaciones
de calculo apelando
a la modificaciéon de
los resultados de las
cuatro  operaciones
en funcion de la varia-
cion de uno o masde
sus términos.

Notacion

La representacion simbdlica: signos
de+;-;=(1°ano).
X, /, (2° ano).

Nivel 5 a 2° ano

Reconocer y usar la
notacion vinculada a
las operaciones.

Relaciones entre sus términos

Relaciones entre suma y resta. Rela-
ciones entre multiplicacion y division.
Propiedad conmutativa, asociativa y
elemento neutro de la suma.

Sumay res-
ta, multi-
plicaciéon
y division.
Cambio del
lugar de la
incognita.

La adicion
y la sus-
traccion, la
multiplica-
cion y la di-
vision.

La adicion
y la sus-
traccion, la
multiplica-
cion y la di-
vision.

Adicion,
sustrac-
cion, mul-
tiplicacion,
division vy
potencia-
cion.

Nivel 5 a 2° ano

Utilizar las propieda-
des en la resolucidn
de calculos.

Tramo3y4

Identificar la rela-
cion entre la multipli-
cacion y la division a
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TRAMO 1 TRAMO 2 TRAMO 3 TRAMO 4 partir de la variacifSn
Tablas de|Asociativa|Propiedad|El  andli-|Las  ope- dgl lugar de la incog-
multiplicar. |de la multi-|distributiva|sis compa-[raciones e
Las propie-|plicacion. |de la mul-|rativo  de|usando no- " :
dades con- tiplicacion.[las propie-|tacion cien- Identificar las propie-
mutativa, El analisis|dades de]|tifica. d.ades de l.as Opera-
absorbente compara-|las opera- clones en SRS
y elemento tivo de las|ciones. La de ca,lcu.lo pensado y
neutrodela propieda-|propiedad algoritmico.
multiplica- des de las|distributiva
cion. operacio-|de la mul-
nes. Exis-|tiplicacidn
tencia de|con respec-
elemento|to a la adi-
inverso. cion.
Calculo Nivel 5 a 2° afo
Suma y resta, multiplicacién y divi-|Multipli-[Adicién y|Adicién y|Disti n -|Resolver situaciones
sién. Calculo pensado, algoritmico,|cacién  y|sustrac-[sustrac-|tos tipos|de calculo pensado,
exacto, aproximado y con calculado- |divisién. Es-[cién, mul-|cién, mul-{de célcu-|algoritmico, exacto,
ra. trategias|tiplicacion|tiplicacion|lo. Célculo [aproximadoy con cal-
Relaciones entre los tipos de célculo: |personales|y divisién:|y divisién: [aproxima-|culadora, utilizando
pensado y algoritmico. (agregar no-|de célculo,|c 4 lculo|operacio-|doy redon-|estrategias persona-
ta al pie basada en el PEIP 2008 sobre |algoritmos|pensado,|nes com-{deo  con|les o algoritmos con-
algoritmo convencional: Algoritmos. |convencio-|algoritmos,|binadas.|decimales. |vencionales con
El maestro promoverd la reflexion |nales, con|calculo con|Distintos ti-|Repertorios [nUmeros naturales.
sobre algoritmos artesanales per-|calculado-|calculado-|pos de cal-|de célculo: |Repartir en forma ex-
sonales sin imposicion del algorit-|ra. Calculo|ra. Aproxi-|culo. Las rela-|haustiva y equitativa
mo convencional, que se incorporard [pensado. |macién  y|Repertorios|ciones masuna cantidad y el res-
paulatinamente para situaciones|Dobles y|redondeo|de célculo: |usuales en-|to que resulta de esa
que lo necesiten). mitades delde las cua- situacion.
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TRAMO 2 TRAMO 3 TRAMO 4
multiplos|tro opera-|Los com-|tre fraccio-
de 10 y de|ciones. plementos|nes y por-
100. decimales|centajes:
Sumar 100 al enterolejemplo,
y restar 100 mas proxi-laumentar
antime- mo (Ej: 2,5+|el 100 %
rosde3y4 ...=3). (multiplicar
cifras. Comple-|x 2), dismi-
Escalas as- m e nto s|nuirel 50 %
cendente y a las uni-|(multiplicar
descenden- dades  defyy),
te del 10, orden in-

20, .... , 100, mediato su-

200, .... perior con
centésimos
(Ej: 3,47+ ....
=3,5).
Multiplicar
y dividir por
0,1; 0,01;
0,001.
Multiplicar
naturales x
0,25 y por
0,50 apo-
yandose en
0,25=1
4y0,25x3=
0,75=3
40,50=1

Tramo3y4

Estrategias persona-
les de célculo; algorit-
mos convencionales:
resolver situaciones
de calculo pensa-
do, algoritmico, exac-
to, aproximado y con
calculadora con nu-
meros naturales y ra-
cionales.
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Sumar vy
restar frac-
ciones de
distinto de-
nomi-
nador (don-
de uno es
multiplo de
otro,
5/6+2/3=).

Repertorios de calculo

N
L
=
)
@)
<
o
L
o
o

Sumas de nimeros igua-
les (menores e iguales
que 10).

Sumar 1y restar 1.
Escalas ascendentes y
descendentesde 1 en 1.
Sumas de dos numeros
que dan 10 y comple-
mentos a 10 (restas que
dan 10).

Sumas de nldmeros de
una cifra y restas asocia-
das.

Sumas de mudltiplos de
10 a partir de sumas de
digitos (3+4 y 30+40).
Escrituras equivalentes
de nimeros hasta 100,

Sumar 10 y
restar 10 a
ndmeros de
2y 3cifras.
Escalas as-
cendentesy
descenden-
tes de 2 en
2,5en5y
10 en 10.

Sumas de
multiplos
de 10 que
dan 100 a
partir  de
sumas que
dan 10 vy
comple

Sumas vy
restas que
involucren
medios vy
cuartos.
Sumas vy
restas de
porcenta-
jes.

La mitad y
el doble de
una frac-
cionydeun
decimal.
Sumas vy
restas que
involucran
relaciones
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TRAMO 2

algunas vinculadas con
la organizacion del siste-
ma decimal.

mentos a
100.
Escritu-
ras equiva-
lentes de
nimeros
hasta 1000,
algunas
vinculadas
con la orga-
nizacion del
sistema de-
cimal.
Agregar y
quitar un
nimero en-
tero de de-
cenas o
centenas en
numeros de
2y 3cifras.
Calculos
de comple-
mentos de
un numero
cualquiera
respecto de
un numero
“redondo”.

TRAMO 4

entre natu-
rales y deci-
males (Ej: 2,
5+2,5=5).
Resultados
de sumar o
restar 0,1;
0,01.
Sumas vy
restas que
compon-
gan 0,25;
0,50; 0,75
Multipli-
car y dividir
cualquier
numero de-
cimal por
10, 100 vy
1000.
Sumas vy
restas de
fracciones
de igual de-
nominador.
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TRAMO 2 TRAMO 4

Multiplica-
cion dobles
y mitades
de nimeros
inferiores a
10.

Las tablas
de multipli-
car:2,4,8.

Proporcionalidad

V)
Ll
=z
o
O
<g
e
[T
o
©)

La propor-
cionalidad.

Propor-
cionalidad
Directa: co-
eficiente
de propor-
cionalidad
natural, es-
calas y por-
centaje.

La relacion
de propor-
cionalidad
y no pro-
porcionali-
dad.

El coefi-
ciente de
proporcio-
nalidad.
Las propie-
dades: Li-
nealidad y
aditividad.

La relacion
de propor-
cionalidad
directa, in-
versa y
otras.

Las dis-
tintas
represen-
taciones
graficas
de propor-
cionalidad
directa, in-
versa y sin
proporcio-
nalidad.
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TRAMO 1

TRAMO 2

TRAMO 3

TRAMO 4

Aspectos generales

Utilizar las operaciones para resolver
situaciones problematicas en contex-
tos ludicos, cotidianos e intramate-

maticos.

Resolver problemas de suma y de
resta que propongan situaciones de
composicion, transformacion y com-

paracion.

Resolver problemas de multiplicacion
y de division que propongan situacio-
nes de producto escalar, proporciona-
lidad y producto de medida.

Utilizar las operaciones para resolver situaciones
problematicas en contextos ludicos, cotidianos e
intramatematicos.

Resolver problemas de suma y de resta que pro-
pongan situaciones de composicion, transforma-
cion y comparacion.

Resolver problemas de multiplicacion y de division
que propongan situaciones de producto escalar,
proporcionalidad y producto de medida.

Las diferentes magnitu-
des de un objeto.

La comparacion directa
entre objetos.

La compa-
racion in-
directa con
unidades
no conven-
cionales.
Las distin-
tas medi-
das para
expresar
una misma
cantidad
de magni-
tud.

Las rela-
ciones de
equivalen-
cia utili-
zando una
unidad de
medida co-
mo patron.
La compa-
racion con
unidades
convencio-
nales: el
metro y el

Las propie-
dades de
la medida:
aditividad,
conserva-
cion.

Las unida-
des de me-
dida:

e El kilogra-
mo

e El metro,
el decime-
troy el cen-

Siste-
regu-
de

Los
mas
lares
medidas.
La expre-
sion de la
medida.
Propiedad
de transiti-
vidad.

La estima-
cion  por
compo-
sicion y

Medicidén
de perime-
tros y su-
perficies. El
perimetro
de figuras
regulares.
El Sistema
Métrico De-
cimal.
Lectura vy
escritura de
cantidades.

El area co-
mo me-
dida de
superficie.
La medi-
cion efecti-
va de areas.
Las relacio-
nes entre
area y peri-
metro.

La estima-
cién de
areas.

El volu-
men. La
medicidn
efectiva de
volumen.
La estima-
cion de la
medida del
volumen
Las relacio-
nes entre
volumen vy
masa.

Tramoly2

Comparar y ordenar
cantidades de mag-
nitud (longitud, pe-
so, capacidad) para
resolver distintas si-
tuaciones, por com-
paracion directa o
utilizando una unidad
convencional o no
convencional y frac-
ciones de la misma.
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TRAMO 1 TRAMO 2 TRAMO 3 TRAMO 4 Expresar la medida
La expre-|litro como |timetro. descompo-|Las medi-|El grado de[El  carac- d.e .una cantlc.lad en
sion de lafunidades|Iinstrumen-|sicion de|das equiva-|aproxima-|ter aproxi- d'SF'ntaS unl.dades.
medida co-|de medi-[tos de me-|cantidades|lentes. cién en fun-|mado de la ST . cantidades
mo nldme-|da. La es-|dida de|de magni-|La estima-|cion de la|medida: va- e UmEe,
ro. timacién|longitud. [tud. cién por re-| pertinencia|loracién de |Establecer relaf:Eones
tomando|La expre-|e Elgramo |dondeo. [del interva-|resultados. |€ON la numeracion ra-
un referen-|sién de lale Los ins-|La  perti-|lo de medi-[La estima-|cional
te. medida co-|trumentos|nencia del{da donde|cidon de ma-|Tramo 3
mo inter-|de medidalorden de|se sitda la|croy micro Comparar y ordenar
valo. Lalde masa. [medida en|cantidad. |cantidades|cantidades de mag-
estimacion| El 4ngulo relacion al de magni-|nitud (longitud, peso,
con varios recto como objeto. tud. capacidad) para re-
referentes. | ¢ rante La  medi-|solver distintas situa-
para medir C.ién del|ciones de medicion
angulos. tiempo: sis- [efectiva, por compa-
tema sexa-[racion directa o uti-
gesimal.  |lizando una unidad

convencional o no
convencional y frac-
ciones de la misma.

Expresar la medida
de una cantidad en
distintas unidades.
Estimar cantidades
de magnitud.
Tramo 4

Expresar la medida
de una cantidad en
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TRAMO 1

TRAMO 2

TRAMO 3 TRAMO 4

MAGNITUDES Y MEDIDAS

distintas  unidades
justificando la equi-
valencia entre ellas.
Argumentar sobre la
pertinencia de pro-
cedimientos que per-
mitan calcular areas,
perimetros y volume-
nes.
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Probabilidad Tramo 2
Los sucesos|Los  expe-| La probabilidad de un suceso, la formulacion y lafReconocer  sucesos
en la explo-|rimentos|comprobacion de conjeturas sobre el comporta-|seguros, posibles e
racién  delaleatorios. |miento de sucesos. imposibles.
situaciones|El espacio | Sucesos equiprobables. Tramo3y4
de azar. muestral. Elaboraci.én de.tablas de frec%l,encia. Identificar la fraccion
La diferen-|La combinatoria. La resolucion de problemas de que expresa la proba-
ciacién  de| conteo. bilidad de un suceso.
SUCes0s: se- Determinar la equi-
guros, po- probabilidad o no de
-5|bles. € los sucesos
imposibles. . g
La combinatoria (vin-
cular con situaciones
de conteo).
Manejo de datos Nivel 5a2°

La organizacion iconica de la informa-
cion cuantitativa.
La interpretacion y representacion de

El tratamiento de la informacion.
La lectura y produccion de tablas a nivel explicito y
establecimiento de relaciones entre los datos.

la informacion en tablas.

La lecturay la produccion de graficos.

Interpretar tablas vy
graficos.

Registrar 'y organi-
zar datos en tablas y

69




ANEP

PROBABILIDAD Y MANEJO DE DATOS

GEOMETRIA

EDUCACION
INICIAL Y
PRIMARIA

I BORRADOR DE TRABAJO

TRAMO 1

TRAMO 2

TRAMO 3

TRAMO 4

La representacion grafica de la infor-

Extraccion de conclusiones explicitas e implicitas.

graficos sencillos a
partir de las distintas
representaciones.

macion. Las medidas de tendencia central: la moda, media
y mediana. Tramo3y4
Las medidas de dispersion. El rango. Interpretar y organi-
zar informacion pre-
sentada en listas,
tablas y diferentes ti-
pos de graficos.
Producir  conclusio-
nes a partir de la in-
terpretacion de datos
en forma critica.
Figuras del espacio Tramoly?2
Los poliedros y no polie-|La diferen-|Elementos|Elemen-|Relacio-|Las posi-|Las relacio-|Los polie-|Réconocer y repro-
dros. ciacién delen los po-[tos de los|nes entre|ciones re-|nes entre el|{dros regu-|ducir figuras geome-
Las superficies planas y|poliedros. |[liedros: ca-|no  polie-[los polie-|lativas de[nimero de|lares. tricas del plano y del
curvas. e Los pris-|ras, aristas|dros. Las|dros. Rela-|planosenel|lados del|e Las pro-|€spacioen funcion de
La composicion de figu-|mas y las|yvértices [caracteris-|cidn entre|espacio. poligono de |piedades. |Sus caracteristicas:
ras. piramides. |La compo-|ticas de los|prismas y la base confe Los pla- o'N(J-mero de lados y
La compo-|sicion de fi-|cilindros, piramides:|Las  rela-|el ndmero|nos de si- vertices
sicién de fi-|guras  con|conos y es-|caras y ba-|ciones de|de caras en|metria dell® Igualdad de lados
guras con|Poliedrosi|feras. Las|ses de los|planos y(prismas Yy|cubo. e Tener o no caras
distintos|y no polie- bg;es en el polledro's. elemen.tos pl.ramldes. « El cilindro | Nimero de caras,
poliedros. |dros. cilindro 'y Qaracterls— de las flgu— Diferentes| . o aristas y vértices
el cono (su-|ticas de los|ras (Aristas|desarrollos .
perficies|no polie-[laterales:|de prismas|® Bl cono [QETEIEEE R it
planas). dros. relacion|ypirdmides. recto. y caras
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TRAMO 2 TRAMO 3 TRAMO 4

El cilindro y|con canti- La  cons-
el cono. Las|dad de la- truccion de
superficies|dos del poliedros
(cilindrica y|poligono de regulares.
conica), ba-[base, longi- El desarro-
ses y cUspi-[tudes). llo de los
de. cilindros y
La compo-|e Los po- conos.
sicion defi-[liedros La relacién
guras con|(prismas vy entre el nu-
poliedros|piramides) mero  de
y no polie-[rectos vy lados  del
dros. oblicuos. poligono de

Los parale- la base con

lepipedos. el ndmero

elas pro- de aristas y

piedades vértices en

de las caras prismas 'y

y de las ba- piramides.

ses.

e El cubo.

El desarro-

llo de los

paralelepi-

pedos.

Identificar ~ propie-
dades comunes y no
comunes en la com-
paracion de figuras

Describir figuras en
funcion de sus carac-
teristicas.

Realizar construc-
ciones sencillas uti-
lizando distintos
instrumentos geomé-
tricos, soporte fisico y
virtual.

Tramo3y4

Reproducir y recono-
cer figuras geomé-
tricas del plano/del
espacio en funcién de
sus caracteristicas:

e Nimero de lados y
vértices,

e congruencia de la-
dos.

Identificar ~ propie-
dades comunes y no
comunes en la com-
paracion de figuras.
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TRAMO 1 TRAMO 2 TRAMO 3 TRAMO 4 Describir figuras en
- funcién de sus carac-
Figuras del plano .
- - teristicas.
Los poligonos y no poli-|Las figuras. |La diferen-|Relaciones|Ele men -|Las relacio-|Las relacio-|Las trans- .

, . . ) s Realizar construc-
gonos. e Las lineas|ciacion de|entre figu-[tos de los|nes intrafi-|lnes entre|ffor ma - ciones sencillas uti-
e Las lineas abiertas y|curvas, rec-|poligonos.|ras: nime-|poligonos:|gurales. las propie-|{c i o n e s|; -

o , . , .~ |lizando distintos
cerradas. tas. El dibujo a|ro delados,|numero,|eAlturasde|dades delisométri-|. B
, « - . . . instrumentos geome-
La composicién de figu-|El dibujo a mar’l,o al-|de v'ertlces, longlt_uq de|los triangu-|las flgurg's. cas. tricos, soporte fisico y
ras. “mano al-|zada de|longitud de|y posiciones|los, parale-|e El trian-|e La sime- virtual
zada” del|poligonos y|los lados.|relativas de|logramos y|gulo y el|tria axial. b
poligonos. [NO poligo-|Poligonos:|los lados;|trapecios. |paralelo-|Las propie- DESICFI.f'Ir, fsomparar
nos. Clasi-|lado como|nimero de|e Paralelas|gramo. dades. ;/ca.s'l |ca:jr %l.;ra.s en
ficacion de[segmen-|vértices.|medias en|eLos dife-[| 53 media- uncp:l de BUIEE
figuras por|to de recta.|Vértices y[paralelogra-|rentes para-|triz prople. ades y.rep[e-
el ndmero|Vértice co-|lados con-|[mos. lelogramos. (sjgn?aaones. Rl
delados. |mo punto|secutivos y|e Diagona-[e Los pa- .|st|ntads Ireprgsent?-
de intersec-|no  conse-|les de los|ralelogra- clones ae a’mlsma o
cion de la-|cutivos. Las|{poligonos|mosy otros gura ?l?tresn :
dos. rectas pa-|(Relacidn|poli- gonos. Identificar  propie-
Las figuras|ralelas  y|entre canti-|Los poligo- dades comunes y no
circulares|rectas per-|dad de vér-|nos inscrip- comunes en la com-
y otros no[pendicu-|ticesolados|tos. paracion de figuras.
poligonos. |lares.  En|del poligo-|e Los poli- Producir e interpretar
particular|no con la|gonos re- desarrollos planos.
los “lados|cantidad de|gularesyno Construir y/o copiar
paralelos” y|diagonales |regulares. figuras a partir de sus
“lados per-|e Clasifica-|e El angulo propiedades utilizan-
pendiculares”. | cion de po-|al centro y do distintos instru-
Composi-|ligonos porfel  apote- mentos geométricos,
cién de po-|las diagona-|ma. soporte fisico y vir-
ligonos y no |les. tual.
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TRAMO 2

TRAMO 3

TRAMO 4

poligonos
con diferen-
tes figuras.
La perpen-
diculari-
dad de dos
rectas se-
cantes y la
determina-
cion de cua-
tro regiones
congruen-
tes.
Angulos in-
teriores de
los poligo-
nos.
Angulo rec-
to como
caso parti-
cular. (an-
gulo recto
determi-
nado  por
dos rectas
secantes
perpendicu-
lares).

Las propie-
dades de
los poligo-
nos.

ela suma
de los an-
gulos inte-
riores.

e Convexi-
dad y no
convexidad
(vinculo
con dia-
gonales:
todas inte-
riores o al
menos una
exterior a
la figura)

e Relacidn
de inclu-
sion  del
angulo in-
terior y el
poligono
convexo.
Circunfe-
rencia co-
mo  lugar
geométrico.

La cons-
truccion de
la circunfe-
rencia y el
circulo co-
mo  lugar
geométri-
co.

Argumentar

sobre

la pertinencia de las

construcciones

en

funcion de las propie-
dades usadas. Tese-
lacion del plano con
triangulos y cuadrila-

teros.

3




ANEP

EDUCACION
INICIAL Y
PRIMARIA

S ———— B O RRADOR DE TRABAJO

TRAMO 2

Propieda-
des de los
triangulos.
Angulos in-
teriores de
los tridngu-
los. Repre-
sentacion
de angulos.

Los elemen-
tos geomé-
tricos de la
circunfe-
rencia: cen-
tro, radio,
diametro,
cuerda.
ela repre-
sentacion
de figuras.
ela com-
posicion 'y
descompo-
sicion  de
poligonos
en triangu-
los.

La cons-
truccion de
triangulos,
cuadrilate-
rosy circun-
ferencias.
Descompo-
sicion  de
poligonos
en triangu-
los.

TRAMO 4
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Observaciones de la Comision de trabajo:

e Se acuerdaen la necesidad de ofrecer una diagramacion mas amigable
con la lectura transversal de los contenidos a lo largo del ciclo escolar
compartido por todas las unidades curriculares. Asi como, de disponer
de un marco referencial alineado con otros documentos curriculares
vigentes como son los CHM, los Libros para el maestro de Primery Se-
gundo Cicloy las producciones colectivas entre CACEEM e inspectores.

e Se observa laimperiosa necesidad de aportar también la mirada sobre
las competencias especificas y los criterios de logro. No resulta sufi-
ciente el aporte sobre los contenidos.

e Consideramos se revea si es necesario explicitar contenidos estructu-
rantes tal como estan planteados, en esta Unidad Curricular.

e Nos cuestionamos la pertinencia del sostenimiento del espacio Cienti-
fico Matematico y las competencias del espacio.

e Nos preguntamos sobre la pertinencia de los criterios de logro, can-
tidad y ubicacion por grado en el programa. Si estamos pensando en
tramos, ciclos, ¢no sera pertinente pensar los criterios de logro tam-
bién en esa clave?

e Se observa que las redes conceptuales por Areas y disciplinas que pre-
sentaba el PEIP 2008 ofrecian al docente un trayecto claro de la jerar-
quizacion de conceptos. Se propone su actualizacion.

e Los contenidos propuestos son planteados como minimos sobre los
que es posible avanzar.

e Las fuentes utilizadas son: Programa 2008, Programas 2023 y 2024,
Documento Base de Analisis Curricular (2016), Libros para el maestro
(CACEEM, 2017).
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e Cada grado recoge los contenidos de los grados anteriores y los am-
plia. Se propone una lectura transversal y flexible donde el maestro
pueda disponer de los contenidos que necesita mas alla del grado.

e Seriainteresante incluir asociado a los contenidos: competencias a de-
sarrollar, sugerencias para el aula y vinculacion con actividades poten-
tes de los Cuadernos para Hacer Matematica.

e Proponemos sustituir la etiqueta estadistica por manejo de datos.
e Proponemos sustituir la etiqueta algebra por construccion de reglas.

¢ Dada la clave de ciclo que se impulsa desde el sistema y desde los do-
cumentos oficiales, situados en el paradigma de la educacién inclusiva
que mira trayectorias personales, nos preguntamos acerca de la perti-
nencia de la organizacidn de los contenidos por grado. Consideramos
que una organizacion por ciclo seria la que mas favorece esta mirada
inclusiva. Esta idea toma como referencia el DBAC que fue organizado
con esa légica. Los contenidos que ofrecemos también fueron pensa-
dos desde esa mirada. Dada la exigencia de este documento, algunos
contenidos se comparten entre distintos grados consecutivos y otros
se presentan para un abordaje de ciclo.

e Se ha decidido retrasar la aparicion de algunos contenidos. Por ejem-
plo: numeracion racional se posterga a nivel inicial 5 afios.

e Se elimina el espacio algebra como tal y se incluye en la construccién
de reglas, visualizacion de patrones, conclusiones que tiendan a gene-
ralizaciones vinculadas a numeracion y geometria.

¢ El documento entregado da cuenta de un trabajo en proceso que no
ha sido completamente finalizado, por ejemplo algunos contenidos
han sido alojados en el ciclo pero no hemos podido distribuirlos por
grados.
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CIENCIAS SOCIALES

(Unidad curricular o area del conocimiento) ]

Integrantes de la Comision

Rosmary Réssimo - Inspeccion Técnica
Margarita Presno - PAEPU

Elina Rostan - PAEPU

Maximiliano Xicart - CFP
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Propuesta de malla curricular

2025

Ciencias Sociales y Humanidades
(Unidad curricular o area del conocimiento)

Historia Historia

Geografia Geografia

Formacion para la ciudadania Construccién de la ciudadania.

Observaciones: contenidos organizados por grado y por tramos. Observaciones: proponen organizacion por tramos.
Para nivel inicial proponen no hacer divisiones por UC, sino referir a
Ambiente.
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La Comision propone:

e Retomar la denominacion de Construccion de la Ciudadania, ya que recomendando que los contenidos tematicos deben ser abordados de
incorpora la complejidad que representa, siendo un concepto dinami- esta forma para trascender el nivel meramente informativo del apren-
co donde el sujeto participa activamente en su consolidacion a partir dizaje del conocimiento social. Para abordar las diferentes dimensio-
de la practica y la reflexion critica. nes es importante hacer una seleccion relevante de algunos conteni-

dos tematicos porque un programa con predominanciay enumeracion
de gran cantidad de contenidos tematicos atenta contra la atencién a
otro tipo de contenidos importantes en el aprendizaje del conocimien-
to social.

e La Comisidn plantea que se limité a realizar lo pedido por los organi-
zadores en cuanto a la revision de contenidos del programa anterior.
Para un trabajo mas profundo se requiere otros espacios de intercam-
bio y mas tiempo de trabajo.

e Se propone para el nivel inicial que en el abordaje del area de Ciencias
Sociales, no se distinga por disciplinas, sino que se realice un trabajo
desde la integracion del area o del espacio, poniendo como centro o
eje el ambiente.

e En el nivel inicial, unificar el espacio en un Unico bloque denominado
“Ambiente”.

e En los tramos 1y 2 (primer ciclo), unificar los contenidos bajo “Cien-
cias Sociales” e intentar sacar la organizacion por disciplinas y buscar
tematicas comunes para permitir un abordaje integrado mas acorde al
contexto escolar

e Evitar la reiteracidon de contenidos en los distintos espacios y/o unida-
des, por ejemplo: migracion, érganos internacionales, entre otros.

e Se propone una organizacion de contenidos por tramo.

e La comision recomienda volver a tener en cuenta las dimensiones que
aparecen en el Documento Base de Andlisis Curricular para el abordaje
de las ciencias sociales. Estas trascienden el enfoque por contenidos
“tematicos” y atiende a otros aspectos de la ensefianza de las ciencias
sociales en el nivel escolar como las practicas de lectura y escritura
epistémicas o aspectos metodoldgicos de la construccion de conoci-
miento social. Seriaimportante que el programa fuera explicito en esto
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UNIDAD CURRICULAR: Ciencias sociales

PRIMER CICLO! SEGUNDO CICLO
TRAMO 1 TRAMO 2 TRAMO 3 TRAMO 4

Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 1.° 2.° 3.° 4.° 5.° 6.°

Construccion de la ciudadania

Fiestas nacionales y en diferentes culturas. Los sujetos de derechos. Deberes y responsabilida- | Diferentes pro-
des de las instituciones. blematicas ge-
neradoras de
exclusiéon  so-

Oficios y tradiciones.
El valor del trabajo para la vida humana en el mar-

Mujeres y hombres en el mundo del trabajo.
co de los derechos humanos. Los derechos de los

i . ; : : . . . cial%.
Vivir con los otros: acuerdos sociales de convivencia. trabajadores. El derecho a la seguridad social. Pro-
Practicas solidarias y cooperativas para resolver situaciones. teccion en casos de enfermedad, desempleo, reti-

ro.

Derechos humanosy los referentes adultos como garantes de los derechos.

. . Elvalor de la norma frente al conflicto de intereses.
El valor de la norma frente al conflicto de intereses. .
El consenso, el disenso. El acuerdo.

El consenso, el disenso. El acuerdo. ., . , .
La construccion de ciudadania en los entornos di-

Ciudadanos que transitan, cuidados como peaton, ciclistas y como usuario de trans- gitales.

Eolle e El uso critico de la informacion digital. Desafios y

Testimonios de migrantes: un equipaje lleno de tradiciones. oportunidades.
Las familias en diferentes culturas. Los motivos de la migracion: historias de vida. Conformacién de la huella digital: actividad en re-
des y rastros de informacion que dejemos en inter-

El cuidado del ambiente: problemas y soluciones. Obligaciones y responsabilidades

de las instituciones y diferentes organizaciones sociales. net.

1 Los contenidos de los primeros tramos, ademas, se deben retomar en los siguientes grados superiores, de manera mas compleja y recursiva dado que importan las teméticas, pero ademas importa cémo se
acercan al alumno, segln su edady situacion, pero siempre con un abordaje activo de indagacion.

2 Los contenidos presentados en el segundo ciclo se proponen para ser abordados desde 3.° a 6.°. Se distingue ademas, un contenido especifico para el Gltimo grado.
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TRAMO 1 TRAMO 2 TRAMO 3 TRAMO 4
El derecho a la intimidad. Lo intimo, lo publico, lo privado, incluso en los entornos di-| Diversas formas de habitar los entornos digitales:
gitales. usuarios consumidores, prosumidores y producto-
res.

Los estereotipos de género y de roles.
La democracia como forma de vida. La participa-
cion democratica en diferentes grupos de perte-
nenciay en espacios de construccion colectiva.

La democracia como forma de gobierno.
La libertad de expresion y de opinion.

Las soberanias nacionales en el contexto interna-
cional.

Cultura de paz como alternativa a diferentes for-
mas de autoritarismo.

La relacion entre identidad y etnia en la construc-
cion de la identidad nacional.

Migracion: Diferentes situaciones que enfrentan
los migrantes en el lugar de destino; Marco legal
Ley 18250 en Uruguay.

La construccidn de la sexualidad en el marco del
proyecto de vida personal.
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PRIMER CICLO SEGUNDO CICLO
TRAMO 1 TRAMO 2 TRAMO 3 TRAMO 4
Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 1.° 2.° 3.0 4. 5.0 6.0
Historia®

Identificacion de cambios y permanencias en las historias personales de las infancias.
Reconocimiento de semejanzas y diferencias entre las historias personales de nifios y
nifias (perspectiva de género).

Reconocimiento de relaciones entre las historias personales, familiaresy de las comu-
nidades.

Aproximacion a algun aspecto de la vida cotidiana de las familias y las comunidades
en diferentes momentos del pasado.

Introduccién al reconocimiento de algunas fiestas significativas para las comunida-
des, la localidad y el pais.

Reconocimiento del patrimonio social y cultural: objetos que conservan las familias,
sitios de la memoria, edificios historicos, entre otros.

Observacion de fuentes iconograficas: pinturas, fotografias, documentales, historie-
tas, entre otros. (Historia del Arte)

Elaboracion y realizacion de entrevistas:
e Observacion y elaboracion de preguntas a objetos del pasado.

e Obtencion de informacidn a través de la lectura de textos, relatos, can-
ciones, entre otros.

La colonizacion en el Rio de la Plata:

e los pueblos originarios y su relacion con los conquis-
tadores,

e la fundacion de ciudades. La vida cotidiana de los pri-
meros pobladores y

e los conflictos coloniales por las fronteras.
Cambios y permanencias:

e la esclavitud antes y ahora,

e los pueblos originarios antes y ahoray

e los viajes de descubrimiento antes y ahora.
Colonizacion en América:

e la sociedad colonial y sus diferencias,

e la economia en la sociedad colonial y sus relaciones
con la vida cotidianay

e la organizacion politica. Algunas instituciones: los Ca-
bildos, las diferencias entre criollos y espafoles.

3 Los contenidos no son solo teméticos, sino que apuntan al abordaje metodoldgico.
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TRAMO 1 TRAMO 2

TRAMO 3 TRAMO 4

Las sociedades de cazadores recolectores:

origen del hombre americano, las sociedades de cazadores y recolectores, pueblos
originarios del Rio de la Plata.

Las infancias en la historia:

las infancias en la época de los pueblos originarios y en la época colonial.
Cambios y permanencias:

la escuela ayer y hoy, la ciudad ayer y hoy (historia de la localidad) y

aspectos de la vida cotidiana de ayery hoy: el bafio, la alimentacion, la vivienda, el jue-
go, la medicina, vestimenta, etc.

El proceso de independencia en América:

e la influencia de las nuevas ideas y revoluciones en Eu-
ropay
e |a situacion en América: las reivindicaciones de los

criollos y la participacion de diferentes grupos socia-
les.

La revolucion en el Rio de la Plata.
El Uruguay antes del Uruguay:

Aspectos politicos, sociales, culturales y econémicos del Uruguay
del siglo XIX:

e las Guerras civiles y los caudillos,

la sociedad barbaray el disciplinamiento,

la abolicion de la esclavitud y sus problemas,

la sociedad en la campafiay en las ciudades,

los inmigrantesy
e las mujeresy los nifios.
Cambios y permanencias:

e las distintas infancias durante la revolucion en el Rio
de la Plata,

e los inmigrantes de antes y los inmigrantes de ahoray

e los derechos de antes y los derechos de ahora.
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TRAMO 1 TRAMO 2 TRAMO 3 TRAMO 4

Historia del siglo XX (1914-1948):

e el contexto europeo y sus repercusiones en nuestro
pais: revolucion y guerras mundiales,

e las nuevas ideologias,

e Uruguay en la primera mitad del siglo XX (1903-1958).
El nacimiento de la democracia politica y las transfor-
maciones econdmicas y sociales. El rol del Estado,

e los trabajadores y la conquista de los derechos socia-
les,

e las mujeres y los feminismos y
e la vida cotidiana a principios del siglo XX.
El Uruguay en la segunda mitad del siglo XX:

e la Guerra Fria y sus impactos en el Uruguay de post-
guerra,

e |a vida cotidiana en los 60 y sus expresiones en lo poli-
ticoy socialy

e los jovenes.
La interrupcion de la democracia en Uruguay:
e la vida cotidiana bajo el autoritarismo.

La recuperacion democratica: el problema de los Derechos Huma-
nos.
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TRAMO 1 TRAMO 2 TRAMO 3 TRAMO 4
Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 1.° 2.° 3. 4. 5.0 6.0
Geografia

Alfabetizacion cartografica (croquis, plano, globo

terrdqueo, etc.) y social.

Reconocimiento y caracterizacion de lugares: ac-
tividades econdmicas y culturales. Las personas y

sus trabajos.

Bienes comunes ambientales: el agua, el suelo.

Influencia de la tecnologia en la vida diaria (comu-

nicacion, transportes, etc.).

Alfabetizacion cartografica y so-
cial:

e exploracion de espacios/te-
rritorios identificando pun-
tos de referencias simples y

e representaciones del terri-
torio en dosy tres dimensio-
nes (maquetas, dioramas).

Sistemas de localizacion y len-
guaje cartografico: puntos cardi-
nales, simbolos y referencias.

Bienes Comunes Ambientales:

e la gestion del agua y el im-
pacto de las actividades hu-
manas (sequia/inundacio-
nes)y

e sustentabilidades  huma-

nas.

La dinamica del paisaje: influen-
cia de los factores ambientales
(lluvias,sol,..) y antrépicos (cons-
trucciones, actividades econémi-
cas).

El Uruguay en la Cuenca del Pla-
ta: Lenguaje cartografico y repre-
sentacion territorial.

Los bienes ambientales del sub-
suelo:

e extractivismo, protecciony
valoracidn de los bienes ed-
aficos e hidricos.

Organizacion del territorio y acti-
vidades humanas:

e practicas ganaderas exten-
sivas e intensivas,

e monocultivo y policultivo,
e uso de agrotoxicos y
e minas.

Los proyectos cooperativos como
alternativa a los modelos hege-
monicos por ejemplo: agroecolo-
gia familiar.

La poblacién en Uruguay: com-

posicion y estructura. Sectores
de ocupacion. La migracion inter-

Organizacion territorial de los
paises y regiones segln diferen-
tes criterios:

e administrativos,
e politicos,

e ambientales, culturales y
patrimoniales

Formasde urbanizacion, ruralidad
y neorruralidad y acceso al trabajo
en Uruguay teniendo en cuenta la
polarizacion, las desigualdades y
los impactos que genera.

Atender la situacion de la pobla-
cion migrante.

La geopolitica de los bienes am-
bientales y su importancia en el
desarrollo sustentable y las res-
ponsabilidades:

e conflictos ambientales por
recursos del subsuelo no
renovables y las industrias
extractivas en el mercado
mundial,
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TRAMO 1 TRAMO 2 TRAMO 3 TRAMO 4

nay su impacto. Atender a la va-
riable género.

Organizaciones de la sociedad:
voluntariado con diversos objeti-
vos y necesidades.

Uruguay en las Américas. Diferen-
tes maneras de representar car-
tograficamente, andlisis critico
de las convencionales y no con-
vencionales.

Cuencas hidrograficas de Améri-
ca como espacio de interaccion
entre factores naturales (geomor-
fologia, hidrografia, clima, suelos,
vegetacion), factores socioeconé-
micos y culturales (actividades
econdmicas, poblaciones,habi-
tos de consumo).

El Acuifero Guarani.

Circuitos espaciales productivos
en América y Uruguay: organiza-
cion, desafios e impactos, como
forestacion, turismo, etc.

e soberania y seguridad ali-
mentaria: la produccion y
distribuciéon de los alimen-
tos en el mundo. Red de
agroecologia, red de se-
millas nativas, y otras del
medio local, nacional o in-
ternacional. Complementa-
riedad entre el estado y las
organizaciones civiles.

El petrdleo como recurso ener-
gético no renovable, reservas, su
circuito espacial de produccion y
el impacto ambiental.

Energia renovable, bienes natu-
rales que se utilizan para generar
energia diversificada, contribu-
yendo aunamatrizenergéticamas
sustentable: edlica, hidradlica.

Mundializaciéon y globalizacion
de las actividades econémicas, la
incidencia de las empresas multi-
nacionalesy trasnacionales.

El ordenamiento territorial del
pais, sus acciones, desafios y
oportunidades. La centralizacion
del poder econdmico, politico y
cultural.




EDUCACION

n N E p INICIAL Y
PRIMARIA S O RRADOR DE TRABAJO

CREATIVO-ARTISTICA

(Unidad curricular o &rea del conocimiento) | —

Observaciones: Se realizd una ] Integrantes de la Comision
consulta a todos los docentes

del pais con una respuesta ma-
yor al 50%. Leticia Ehrlich - PAEPU

Juan Frache - Inspeccién Técnica

Micaela Fraga - ProLEE
Gimena Fojaco - FUM-TEP
Karina Rocha - FUM - TEP

Lucia Cristina - Docente de aula
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ANEP

Propuesta de malla curricular

I BORRADOR DE TRABAJO

2023

2025

Creativo artistico (Unidad curricular o drea del conocimiento)

Contenidos estructurantes

Artes Visuales y plasticas

Artes Visuales

Mdsica Mdsica
Literatura Literatura
Teatro Teatro
Danza Danza

Concienciay conocimiento corporal

Expresion Corporal

Observaciones: organizacion de contenidos por tramos y no por
grados.

Fundamentos del area:

Para fortalecer la fundamentacion del espacio creativo-artistico, sugerimos
poner en relacidn las ideas de la educadora brasilefia Ana Mae Barbosa a
través del abordaje triangular, como complemento y actualizaciéon de los
aportes ya presentes de Elliot Eisner.

Elabordaje triangular propone un modelo educativo que articula la produc-
cion, la apreciacion y la contextualizacion como dimensiones fundamen-
tales de la educacion artistica. Es una perspectiva que incorpora contextos
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culturales especificos, reconociendo los saberes locales y comunitarios
como fuentes validas de conocimiento, y que, ademas, propone una mirada
critica y decolonial para reflexionar sobre las practicas artisticas.

Barbosa (2022) sitlia la contextualizacion como eje central en la practi-
ca educativa, estableciendo un puente entre la experiencia individual de
quien aprende y los marcos culturales, historicos y sociales que lo atravie-
san. En este sentido, el pensamiento artistico desborda lo disciplinar para
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configurarse como un entramado de saberes que permite resignificar los

vinculos con el territorio, la identidad y la cultura a través del arte, valoran-
do los contextos como productores de sentido, conocimiento y creacion.

Al igual que los tres dominios de Eisner (2002) -productivo, critico y con-
textual-, el modelo de Barbosa busca trascender el arte como una practica
aislada o puramente estética. El arte no es solo una habilidad técnica, sino
un campo de aprendizaje expandido donde el contexto social y cultural se
entrelaza con las practicas artisticas.

En un presente habitado por transformaciones culturales, sociales y tec-
noldgicas, necesitamos pensar una educacion artistica comprometida con
las realidades locales. En este sentido el enfoque triangular que propone
Barbosa es una posibilidad para actualizar la mirada de Eisner al incorpo-
rar una perspectiva situada, critica y decolonial, sensible a las experiencias
propias de cada territorio.

Sugerencias bibliograficas:
e Barbosa, A.M. (2022). Arte/Educacion. Textos seleccionados. UNA-CLACSO.

e Eisner. E. (2002) El arte y la creacion de la mente. El papel de las artes visuales en
la transformacion de la conciencia. Paidds.

Observaciones generales:

e La Comisidn que presenta este borrador de contenidos considera nece-
sario contar con mas tiempo para profundizar en su revision y elabora-
cidn, asi como contar con una mayor pluralidad de miradas docentes.

e Se considera necesario acompafiar la revision de contenidos con mo-
dificaciones en la fundamentacion del espacio creativo-artistico y de
cada disciplina que den cuenta de los cambios realizados.
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e Se propone abordar el area artistica de forma integral, esto implicaria
un tiempo de elaboracion que habilite cruces entre contenidos, nave-
gar entre las disciplinas y tener un recorrido espiralado.

e Enrelacion con el disefio, se sugiere poder visualizar todos los conteni-
dos de cada unidad curricular agrupados por ejes o contenidos estruc-
turantes en una misma pagina. Este formato habilitaria seleccionar
distintos contenidos del proceso en diferentes grados. Como ejemplo
de este formato se puede ver el cuadro de Artes Visuales, en las demas
disciplinas las propuestas de cambio estarian en las dos columnas de
la derecha.

e Se acuerda, para el espacio creativo-artistico, presentar los contenidos
por tramo como una forma de dar mayor autonomia a las docentes.
Asimismo, se considera que cada contenido no deberia estar asociado
visualmente a una competencia especifica ni a un criterio de logro, en
el entendido que esas vinculaciones estan en la drbita de la autonomia
docente.
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UNIDAD CURRICULAR: Creativo-Artistica
Artes Visuales
TRAMO 1 TRAMO 2 TRAMO 3 TRAMO 4
i j i GENEROS ARTISTICOS!
Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 1.° 2.° 3.° 4.,° 5.° 6.°

Lenguajes del espacio

: escultura

[Tratamiento de superficies / el espacio / la luz / lo lleno y lo hueco / assemblage]

e Modelado y ensamblaje. Procedimien-
tos y herramientas.

e Técnicas aditivas, ex-
tractivas y combinadas.

e Combinaciones de téc-
nicas de modelado, en-
samblaje, aditivas y ex-
tractivas.

e Procedimientos y técni-
cas de vaciado con dife-
rentes materiales.

e Combinacion entre las
distintas técnicas de es-
cultura.

Len

[Elvalor simbélico y discursivo / nuevas tecnologias / iluminaciény color/ Arte rel

guajes del espacio: instalac

ion e intervencion

acional]

e Exploraciones,
construcciones en el espacio.

transformaciones 'y

e Exploracién, transfor-
macién y construccion
en el espacio a través de
objetos y efectos lumini-
cos.

e Exploracién,  transfor-
macioén y construccion
en el espacio a través de
la interaccion del cuerpo
con objetos y elementos
plasticos.

e La instalacién y la inter-
vencion. Diferencias y
proximidades.

e Instalacion e interven-
cion comunitaria.

e Instalacion e interven-
cion participativa.

e Instalacion e interven-
cion performatica.

Lenguaje del plano:

e Figura humana.

e Retrato y autorretrato.
e Paisaje.

Géneros pictoricos:

e Pintura costumbrista.
e Escenas cotidianas.

e Mitoldgico.

e Religioso.

e Alegoria.

¢ Naturaleza muerta.

e Historico.

e Abstraccionismos.

Géneros
cinematograficos:

e Ciencia ficcion.

1 El contenido estructurante. “Lenguaje del plano: Géneros” y todos sus contenidos especificos, se sugiere ubicarlos en otra disposicién (columna o apartado) para que puedan ser abordados independientemente

en cualquier tramo, segln las necesidades, los proyectos de aula, de ciclo o curriculares de la institucion.
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TRAMO 1 TRAMO 2 TRAMO 3 TRAMO 4 e Aventura.

Lenguajes del plano:

[materiales y herrami

dibujo
entas]

e Exploraciones de grafismos.
e Representaciones del mundo real.

e Composiciones no figu-
rativas.
e Figura-fondo.

e Transformacion del pla-
no aplicando diferentes
elementos grafico-plas-
ticos.

e El dibujo de objetos vy fi-

guras humanas.

¢ El dibujo desde distintos
puntos de vista.

¢ Representaciones  de
movimiento. El dibujo
de acciones y movimien-
tos.

Lenguajes del plano:

pintura

[experimentaciones con diferentes materiales y soportes]

e Técnicas experimentales.

e Experimentacion
técnicas mixtas.

con

e Experimentacion  con
técnicas tradicionales y
contemporaneas.

e Experimentacion a partir
de los diferentes compo-
nentes de la pintura.

Lenguajes del plano: lo matérico en el plano

[Collage / técnicas de en

samblaje]

tir del troceado, recortado y pegado.

e Exploraciones y composiciones a par-

e Composiciones con
transparencias.

e Fotocollage.

e Técnicas mixtas: papel,
pintura, tela, digital.

e Composiciones con ma-
teriales naturales y de
desecho.

e Collage digital (de la tra-
dicién a la contempora-
neidad).

Lenguajes del plano: técnica

s de impresion

e Impresiones con objetos.
¢ Frotado y monocopia.

e Matrices de impresion:
estampado con planti-

e Matrices de surco y de
relieve con diferentes
materiales.

llas y esténciles.

e Impresiones con diferen-
tes soportes.

e Técnicas serigraficas.

e Documental.
e Historico.

e Ficcion.

e Comedia.

e Musical.

e Fantastico.

e Suspenso.

e Animacion.
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Lenguajes del plano: fotografia

[lo analégicoy lo digital / lo objetivo y lo subjetivo en la fotografia]

e Exploraciones fotograficas.

e Observacion, lectura y produccion de
imagenes fotograficas.

e La camara como dispositivo.

e La fotografia como he-
rramienta narrativa.

e Figuray fondo.
e Color.
e Textura.

e Produccion de fotogra-
fias con diferentes dis-
positivos.

e Encuadre.
e Plano.
e lluminacion.

e Composiciones fotogra-
ficas.

e Edicion y técnicas de
montaje.

Lenguajes del plano: audiovisual

¢ Exploraciones audiovisuales.

e Observacion, lectura y produccion de
imagenes audiovisuales.

e El audiovisual como he-
rramienta expresiva y
narrativa.

e Relacion de imagen y so-
nido.

e Produccion de cortome-
trajes audiovisuales.

e lluminacién, angulos y
movimientos de camara.

e Banda sonora.

e Produccion de diversos
tipos de audiovisual: ex-
perimental, videoarte,
videoclip, video juego,
corto de ficcion, corto
documental, animacion.

e Guion técnico.
e Edicidn digital.

Elementos plasticos: color

¢ Experimentaciones con colores prima-
rios.

e Los colores y sus mezclas.

e Experimentaciones con
colores secundarios.

e Variaciones de matiz y
tono en el color.

e Contrastes.

e Experimentaciones con
colores terciarios.

e Paleta alta y baja.
¢ Relatividad del color.

e Experimentaciones adi-
tivas y sustractivas.

e Valor y saturacion del
color.
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TRAMO 1 TRAMO 2 TRAMO 3 TRAMO 4

Elementos plasticos: forma

e Exploraciones con puntoy linea. e El punto y la linea como|e Variaciones y expresivi-|e Lo dindmico y lo estati-
e Garabateo y trazos espontaneos. generadores de formas| dad de la linea: grosor,| co.
en el plano. textura, forma. e Variaciones y expresivi-
e Direccionalidad, movi-|e Interacciones entre el| dad en la linea: ritmo,
miento y reposo. punto, lalineayelplano.| tensidn, equilibrio.

eEl punto y la reticu-
la como herramientas
compositivas.

Elementos plasticos: materia

e Texturas tactiles de diferentes mate-|e Texturas tactiles a partir|e Relaciones entre textu-|e Materias naturales, arti-

riales. de la mezcla de materia-| ras tactiles y visuales. ficiales o industriales.

e Texturas visuales. les. e Variaciones de textura
e La texturavisual en el di-| en un mismo material.
bujo.
Elementos plasticos: luz

e Exploraciones con luces y sombras. La|e La luz en el paisaje. e Efectos sobre los obje-|e Los colores de la luz.

luz natural y artificial sobre objetos y|e La luz generadora de for-| tos: luz frontal, lateral,|s E| uso complementario

en el espacio. mas. contraluz, cenital, pica-| del color para generar

da, contrapicada. sombra.

e La relacion entre luces y
sombras.

e La representacion de la
luz: el claroscuro en la
pintura.
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TRAMO 1 TRAMO 2 TRAMO 3 TRAMO 4

Cultura visual: laimagen como construccion cultural y social

e Acercamiento al mundo visual. Obser-
vacion y exploracion de imagenes del
entorno.

e Herramientas de confi-
guracion de laimagen.

e La intencion comunicati-
va de laimagen.

e Herramientas de organi-
zacion de las imagenes.
e La imagen como cons-
truccién social e histori-

ca.

e E|l entorno visual con-
temporaneo.

e Tipos de representacio-
nes visuales.
e La visualidad en los ob-

jetosy producciones cul-
turales.

Lectura visual: la

imagen como texto visual para observar, leer e interpretar

e Experiencia perceptiva: observacion
atenta de las imagenes.

e Identificacion de formas, colores y per-
sonajes.

e La imagen como texto
visual.

e Lectura guiada de ima-
genes.

e Diferenciaciéon de ele-
mentos visuales presen-
tes.

e Interpretaciones simples
del contenido o inten-
cion de las imagenes.

e Elementos expresivos y
culturales de la imagen.

e Identificacion de simbo-
los y cddigos culturales.

e Interpretaciones con ar-
gumentos personales.

e Interpretacion simbolica
y narrativa de laimagen.

e La multiplicidad de lec-
turas de una imagen.

Observaciones de la Comision:

e Se sugiere agrupar los contenidos por tramo y no por grado como es-
tan actualmente. El nivel de compartimentacion de los recortes es de-

e Se sugiere la incorporacién de Arte Digital como unidad tematica, ya !
masiado estrecho y no permite la exploracion y el descubrimiento.

que es una forma de expresion artistica situada en los desafios de la
educacién contemporanea. [Arte generativo / instalaciones multime-
dia / arte interactivo / media-performance / arte en red / videomap-
ping / robética artistica]

e Se eliminan materiales relacionados a los lenguajes del espacio y del
plano para que cada docente adapte el concepto trabajado a los recur-
sos con que cuente en la escuela.
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Musica
TRAMO 1 TRAMO 2 TRAMO 3 TRAMO 4
Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 1.° 2.° 3.° 4.° 5.° 6.°

Sensopercepcié

n

Percepcién y creacion en el espacio sonoro

e Sonido-silencio.

e Cualidades del sonido: duracidn, intensidad,
tumblr, espacialidad.

e Los sonidos de la comunidad.

e Espacios sonoros: entornos y
paisajes sonoros.

e Cualidades del sonido: dura-
cion, timbre, espacialidad, in-
tensidad, altura.

e La linea melddica.

e Fuentes sonoras diversas.
e Exploracion y creacion.

e Intencionalidad y expresividad
del silencio.

Sentido ritmico

e Pulso, acento y ritmo.
e Ecos y ostinatos ritmicos.

e Pulso, acento, ritmo, compas.

e La frase ritmica.

e Compases simples, binarios y
terciarios.

e La polirritmia.
e Compases binarios y ternarios.
e Banda ritmica.

Produccion, interpretacion y creacion

Produccién y creacion

e Corporizacion de ritmos.
e Juegos y rondas.

e Banda ritmica.

e La cancion.

e Narrativas sonoras: relatos so-
noros y sonorizacion de histo-
rias.

e Composicion de canciones y
obras instrumentales.

e Sonido-imagen-cuerpo-mo-
vimiento: banda sonora, cine,
TV, teatro, videoclips, video-
juegos, arte digital, performan-
ce.
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TRAMO 1

TRAMO 2

TRAMO 3

TRAMO 4

Musicas de América?y del mundo

ferentes culturas.

e Obras musicales vocales e instrumentales de di-

e Danzas, canciones y obras ins-
trumentales de diferentes cul-
turasy épocas.

e Vertientes indigenas, africanas
y europeas en las musicas vo-
cales e instrumentales del con-
tinente.

e Obras vocales e instrumenta-
les de diferentes épocas y es-
tilos: populares, de proyeccion
folklorica, académicas y obras
que transitan las fronteras de
dichos géneros y estilos.

Codigos sonido imagen

e Musicogramas.

e Musicogramas y codigos ana-
l6gicos de duracién y altura.

e Lectoescritura y ejecucion de
figuras musicales: blanca, ne-
gra, corchea y semicorchea.

e Codigos gestuales de interpre-
tacion musical®.

e Lectoescritura de sonidos na-
turales en el pentagrama.

e Codigo digital: escritura midi.

Sentido melddico

e La frase melddica.

e Funcion todnica: sensaciones
de tension y reposo en las me-
lodias tonales.

e La frase melddica: motivo, se-
mifrase, frase.

e Funcion ténica y dominante:
sensaciones de tension y repo-
so en las melodias tonales.

e Estructuras musicales: recono-
cimiento y analisis de estruc-
turas simples en canciones y
obras instrumentales.

2 Se diferencia entre musicas de América (con contenidos para el tramo 3) y del mundo (con contenidos para los tramos 1,2y 4).

3 Kodaly, otros.
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TRAMO 1 TRAMO 2 TRAMO 3 TRAMO 4

Sentido armonico

e La polifonia: apreciacién y eje-
cucion de obras vocales y/o
instrumentales a dos o tres vo-
ces.

e Modo mayor y modo menor:
percepcion y reconocimiento.

Los instrumentos musicales

e Cualidades sonoras. e Instrumentos acusticos y eléc-

e Cuerpos vibrantes y resonado-| tricos.
res en los instrumentos acusti-| e Misica digital: procesadores,
Cos. secuenciadores, sintetizado-

e Funcién de los instrumentos| res,samplers®.
de una obra musical: ritmica,
melddica, armdnica o combi-
nada.

e Origen, contexto cultural vy
evolucidon de los instrumentos.

e Conjuntos instrumentales.

4 Se sugiere para los programas de tramo 1y 2 listar los contenidos claramente, como en los tramos 3y 4, evitando los cuadros relacionados a las competencias que reiteran contenidos y confunden.
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Teatro

TRAMO 1

TRAMO 2

TRAMO 3

TRAMO 4

Nivel 3 Nivel 4

Nivel 5

1.° 2.°

3.° 4.°

5.° 6.°

e Juego colectivo en el espacio.
e Juego simbdlico.

dividual y colectiva.
¢ Juegos de sombras.

e El juego de interaccion con objetos en forma in-

e La transformacion de espacios
en la construccidn de escena-
rios.

e El titere y la marioneta como
personajes en la obra: la ani-
macién, manipulacion y el mo-
vimiento del titere.

e Lavozdel narradory del perso-
naje en la obra.

e Las manifestaciones expresi-
vas a través de la mascara.

e Los estados de animo en los
personajes.

e Creacion de escenas: temas,
espacios y personajes; plan-
teo, conflicto y resolucion.

e El mensaje y la actuacion en la
representacion de la obra.

e Creacion de personajes: cuer-
po, voz, emociones, intencion
del personaje.

e Clown: cuerpo, voz, personali-
dad.

e Técnicas y juegos de improvi-
sacion.

e Cuarta pared: concepto y rup-
tura.

e La comedia (el humor y el ab-
surdo).

e La tragedia como espectaculo
teatral.

e Proyecto teatral. Lectura, ana-
lisis y puesta en escena de una
obra teatral. Concepto de es-
cenografia, iluminacién y am-
bientacion sonora. Incorpora-
cion de todos los elementos
técnicos a la escena (vestuario,
utileria, escenografia, ilumina-
cién, ambientacién sonora).
Rol del apuntador.
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Expresion Corporal®

TRAMO 1 TRAMO 2 TRAMO 3 TRAMO 4
Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 1.° 2.° 3.° 4.° 5.° 6.°
Espacio y tiempo®
e Dimensiones espaciales: espacio fisico. e Dimensiones espaciales: es-|[e Dimensiones espaciales: espa-|e Relaciones entre las dimensio-
o El espacio y el tiempo vivenciados a través de| Pacio parcial y total, reconoci-| cio social. Diferentes agrupa-| nes del espacio: espacio fisico,
diferentes movimientos. Relaciones tipolégicas. miento y exploracion. ciones: dUo, trio, ronda, cardu-| espacio total, espacio parcial,
e Los cambios de direccion y sentidos en los des-|*® Niveles en el espacio y sus re-| men, etc. espacio social.
plazamientos espaciales. laciones: alto, medio, bajo;|e Eltiempoy sus variaciones. e Integracion de niveles, direc-
cerca, leJOS e Diseno de figuras con el cuer- CioneS, velocidades.
e Espacio y tiempo: desplaza-| po. e Desplazamientos  grupales.
mientos con pautas tempora-|e Simetrias en el espacio con vy Sincronias y asincronias gru-
les y direccionales. sin desplazamientos. pales.

5 Se considera fundamental cambiar el nombre de la unidad curricular “Conciencia y conocimiento corporal” a “Expresién Corporal”.

6 El borrador de contenidos propuestos remite a la l6gica de organizacion en ejes conceptuales del PEIP 2008; se revisan, nombrany se sugiere que el disefio apoye la identificacion de estos ejes. Si bien en el PEIP
no estaban nombrados los ejes o contenidos estructurantes, el disefio de los contenidos respetaba los cuatro ejes conceptuales.
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Cuerpo’

e Corporeidad: reconocimiento de si mismo y sus
posibilidades de movimiento.

e Integralidad del cuerpo desde lo anatémicos:
las partes del cuerpo y articulaciones. Recono-
cimiento y exploracion.

e Eje postural, simetrias y asimetrias del cuerpo.

e Los sentidos exteroceptivos: vista, oido, olfato,
tacto, gusto.

e Formas corporales, actitud
postural y potencialidad ex-
presiva.

e El rostro: gesto y mirada.

e Equilibrios en posicion estati-
ca y en movimiento: explora-
cion del equilibrio y el desequi-
librio, puntos de apoyo.

e Los sentidos como manifesta-

ciones corporales: mirar, escu-
char, tocar, oler y saborear.

e Comunicacion a través del
cuerpoy el movimiento.

e Estructuras corporales: Osea,
musculo-facial. El peso: per-
cepcion y traslados del peso
sobre diferentes apoyos. Mo-
vimientos de expansion y con-
traccion. Registro y explora-
cion.

e La escucha corporal y las po-
sibilidades expresivas en la
construccion de un dialogo
corporal.

e EL cuerpo en la construccidn
de la identidad.

e La corporeidad en la era digi-
tal: reflexion y produccién en
torno al cuerpo en el mundo
virtual.

e Regulacion del tono muscular.
Tension-distension.
e La piel, limite y contacto.

e Sentido propioceptivo: auto-
observacién y registro corpo-
ral.

Sensopercepcion e imaginacion

e La reproduccion de objetos e imagenes del en-
torno.

e Reproduccion de imagenes a
partir de situaciones vividas e
imaginadas.

e Experiencias sensoriales. Re-
lacion del cuerpo con objetos.
Exploracion e investigacion.

e La produccién de imagenes a
partir de estimulos sensoriales
y/o sensoperceptivos.

e Exploracion de las posibilida-
des de movimiento a partir de
personajesy situaciones reales
0 imaginarias, objetos y ele-
mentos, sensaciones y emo-
ciones.

7 Es fundamental definir el concepto de “cuerpo” desde una mirada integral que dé cuenta del aporte de la expresidn corporal a la construccion de las subjetividades.
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TRAMO 1 TRAMO 2

TRAMO 3 TRAMO 4

Composicién y creacion

sSonoros.

e Juegos ritmicos espaciales y temporales. e Juegos de imitacion.

e Movimiento espontaneo a partir de estimulos|e Relacion del movimiento con:|e La creacion individual y colec-|e Herramientas de composicion
sonido, imagen, palabra.

y creacion.

e Calidades del movimiento.
e Construcciony transformacion|e Exploracién de distintos len-
del espacio.

tiva de secuencias de movi-
miento.

guajes del movimiento.

Observaciones de la Comision de trabajo:

¢ Al modificar los contenidos disciplinares es necesario modificar la fun-
damentacion de la unidad curricular. La fundamentacion deberia dar
cuenta del marco conceptual desde donde se plantean los contenidos y
un breve desarrollo conceptual de cada eje o contenido estructurante.

Danza

Algunas reflexiones y apuntes sobre la disciplina para continuar el inter-
cambio y la construccion colectiva de esta revision

“Bailar es el camino mds rapido para alcanzar
la alegria que abraza todas las tristezas”
Graciela Figueroa

Dentro de la propuesta de revision de contenidos en danza, se plantean
contenidos estructurantes que atraviesen todos los tramos:

e espacio y tiempo: en este eje se presentan contenidos,
e cuerpo: en este eje se presentan contenidos,

e composicion y creacion,

e danzay escena (en el 3.°'y 4.° tramo).

En el programa 2008 “danza” no aparecia dentro del area de conocimiento
artistico, aparecia Expresion Corporal como disciplina artistica. En el pro-
grama 2023 aparece “danza” y por otro lado “conciencia y conocimiento
corporal”, como dos disciplinas separadas. La danza, el teatro, el circo y
los titeres son disciplinas dentro de las artes escénicas. La danza implica
movimiento en el espacio y en el tiempo. La danza en la escuela habilita a
crear con el cuerpo, a explorar, a jugar, a trabajar composiciones de forma
individual y colectiva.

El abordaje de la danza en los tramos 1y 2 no hace foco en una produccién
artistica sino en la exploracion y la creacidn a través del movimiento, en el
espacioy en el tiempo. A partir del 3.* tramo se aborda la danza y la escena:
se propone un recorrido por diferentes estilos y lenguajes corporales.
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Danza
TRAMO 1 TRAMO 2 TRAMO 3 TRAMO 4
Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 1.° 2.° 3.° 4.,° 5.° 6.°

Espacioy tiempo

e Dimensiones espaciales: espacio fisico.
e El espacio y el tiempo vivenciado a través de di-
ferentes movimientos. Relaciones topoldgicas.

e Los cambios de direccion y sentido en los des-
plazamientos espaciales.

e Dimensiones espaciales: es-
pacio parcial y total, reconoci-
miento y exploracion.

¢ Niveles en el espacio y sus rela-
ciones: alto, bajo; cerca, lejos.

e Espacio y tiempo: desplaza-
mientos con pautas tempora-
lesy direccionales.

e Dimensiones espaciales: espa-
cio social. Diferentes agrupa-
ciones: duo, trio, ronda, cardu-
men, etc.

e Disefio de figuras con el cuer-
po.

e Simetrias en el espacio con y
sin desplazamientos.

e Relaciones entre las dimensio-
nes del espacio: espacio fisico,
espacio total, espacio parcial,
espacio social. Integracion de
niveles, direcciones, velocida-
des.

e Desplazamientos grupales.
Sincronias y asincronias gru-
pales.

Cuerpo

e Corporeidad: reconocimiento de si mismo y sus
posibilidades de movimiento.
e Reconocimiento de la integralidad del cuerpo

desde lo anatémico: las partes del cuerpo y ar-
ticulaciones.

e Los sentidos exteroceptivos: vista: vista, olfato,
oido, tacto y gusto.

e La reproduccion de objetos e imagenes del en-
torno.

e El cuerpo y sus posibilidades
expresivas.

e Equilibrios en posicion estati-
ca y en movimiento: explora-
cion del equilibrio y el desequi-
librio, puntos de apoyo.

e Sensopercepcion.

e Comunicacion a través del
cuerpoy el movimiento.

e La escucha corporal y las po-
sibilidades expresivas en la
construccion de un dialogo
corporal.

e La produccion de imagenes a
partir de estimulos sensoriales
y/o sensoperceptivos.

e Memoria corporal.

e Calidad del movimiento.

e La corporeidad en la era digi-
tal: reflexion y produccién en
torno al cuerpo en el mundo
virtual.
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TRAMO 1 TRAMO 2 TRAMO 3 TRAMO 4

Composicién y creacion

sSonoros.

pais.

e Movimiento espontaneo a partir de estimulos
e Las rondas infantiles tradicionales en nuestro

e Juegos ritmicos espaciales y temporales.

e Reproduccién de imagenes a
partir de situaciones vividas e
imaginadas.

e Relacion del movimiento con:
sonido, imagen, palabra. La
relacion espacio - tiempo en el
disefo de trayectorias.

e Las danzas circulares en dife-
rentes paises y culturas.

e La creacion individual y colec-
tiva de secuencias de movi-
miento.

e Introduccion a la improvisa-
cion.

e Herramientas de composicion
y creacion.

e Improvisacion en danza.

Danzay escena

e Danzay artes escénicas.

e Introduccion a ladanza clasica,
moderna y contemporanea.

e Danza folclérica (danzas de
campo: gato, chimarrita, hue-
lla, cielito, pericon antiguo en-
tre otros).

e Candombe.

e Exploracién de distintos len-
guajes y técnicas corporales.

e Las danzas a través del tiempo.
Recorrido de ladanzaalo largo
de la historia universal. Danza
de espectaculo occidental.

e La danza en Uruguay. Diver-
sidad de estilos, lenguajes y
técnicas. Danza clasica. Danza
moderna. Danza contempora-
nea. Danza folclérica: pericon
nacional, danzas de salén ®.

e Tango.

8 Por ejemplo: contradanza, minué montonero, tirana, polka militar.
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Literatura

Observaciones generales:

Es necesario definir cual es el propdsito de la ensefianza de la literatura
en la escuela. Adherimos a la necesidad de un cambio de paradigma que
apunte a la ensenanza de la literatura como una forma de ensenar a leer,
es decir, como una forma de adquisicidn progresiva de un modo de leer por
parte de los nifios y nifas, un saber literario que, al finalizar la escolaridad,
puedan poner en juego en las lecturas personales y libres (Munita, 2022).

La escuela entendida como un espacio de democratizacion de saberes,
cumple la tarea esencial de conectar a los nifios con el arte literario. La fina-
lidad que se persigue es desarrollar competencias lectoras que le permitan
elacceso a la literatura como bien cultural. Leer literatura no solo enriquece
al nifio porque implica el contacto con una manifestacion artistica, sino que
ademas es una de las claves para introducirlo en la cultura letrada. Saber
leer literatura abre el camino a la lectura de otros textos ya que el lengua-
je literario es exigente con el lector por su caracteristica plurisignificativa.
lgualmente, la lectura propone la representacion del mundo en el que vivi-
mos y genera otras representaciones, permite imaginar otros mundos posi-
bles, nos interpela y desafia. Es por esto que la lectura de literatura infantil
y juvenilimplica un trabajo intelectual donde se desarrollan habilidades de
construccion del saber leery de las estrategias que colaboran a dicha tarea.

Revision del listado de autores:

La formacion de lectores de literatura requiere, a su vez, de la seleccion de
un corpus de obras que se consideren candnicas. El listado final que ofrece
el programa no posee una definicidn clara de los criterios utilizados, tam-
poco posee un criterio claro de exposicion (menciona a los autores a veces
vinculados con el género literario y en otras oportunidades con el titulo de
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su obra). Ademas, la forma de presentacion segun la nacionalidad de autor
no colabora con la estructura de los contenidos estructurantes que figuran
a partir de los géneros literarios.

Por lo tanto, se propone un listado de mas de 200 obras de literatura infantil
y juvenil organizado a través de los contenidos estructurantes que propone
el programa y de acuerdo a los contenidos programaticos a abordar en el
aula segun el tramo. Los autores sugeridos provienen de diversas naciona-
lidades y se han priorizado aquellos libros que se encuentran en el merca-
do y que forman parte del proyecto Biblioteca Solidaria (ProLEE - CODICEN
- ANEP). Este listado de libros es una sugerenciay se le brinda al docente la
libertad de seleccionar las obras que considere pertinente de acuerdo a los
criterios de valoracion que se ajusten a sus propdsitos.

El espacio del taller de escritura creativa:

Por otra parte, la modalidad de trabajo del arte y, por tanto, de la literatura
en el aula es la del taller, en el que luego de la lectura y la conversacién
literaria sobre lo leido (Chambers, 2007) se realicen practicas de escritura
creativa con la finalidad de que los nifios y nifias exploren las posibilida-
des expresivas del lenguaje. Es por ello que cada contenido estructurante
concluye con contenidos relacionados con la escritura creativa. Estos con-
tenidos se vinculan con los otros contenidos que se trabajan en cada nivel.

Se considera necesario brindar herramientas tedricas que guien a los do-
centes en materia de escritura creativa en todos los tramos. Asimismo, es
conveniente considerar la inclusion de otros procedimientos metodologi-
cos como ser: la realizacion de itinerarios de lectura, agendas, bitacoras de
los procesos creativos, mesas de libros.
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Urge ampliar la bibliografia recomendada que se
presenta al final con autores como:

e Alvarado, M. (2013) Escritura e invencion en la escuela. FCE.

e Andruetto, M. T., Lardone, L.(2022) El taller de escritura creativa en la escuela, la
biblioteca, el club. Comunicarte.

e Bajour, C. (2016) La orfebreria del silencio. La construccion de lo no dicho en los
libros - album. Comunicarte.

e Bajour, C. (2020) Literatura, imaginacion y silencio. Biblioteca Nacional del Peru.

e Bombini, G. (2006) Reinventar la ensefianza de la lengua y la literatura. Libros
del zorzal.

e Carranza, M. (2024) La rebelion de la fantasia. Lugar.

e Chambers, A. (2007) Dime. FCE.

e Colomer, T. (1999) Introduccion a la literatura infantil y juvenil. Ed. Sintesis.
e Colomer, T. (2005) Andar entre libros. FCE.

e Devetach, L. (2019) Oficio de palabrera. Literatura para chicos y vida cotidiana.
Comunicarte.

e Devetach, L. (2008) La construccion del camino lector. Comunicarte.

e Garralon. A. (2014) Historia portatil de la literatura infantil. Grupo Anaya.

e Hanan Diaz, F. (2015) Temas de literatura infantil. Ed. Lugar.

o Lluch, G., Zayas, F. (2015) Leer en el centro escolar. El plan de lectura. Octaedro.
e Lluch, G. (2005). Cémo analizamos relatos infantiles y juveniles. Ed. Norma.

e Lopez, M. E. (2007) Artepalabra. Voces en la poética de la infancia. Lugar.

e Munita, F. (2022) Yo mediador. Octaedro.
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e Munita, F. (2020) Hacer de la lectura una experiencia. Reflexiones sobre la media-
cion y la formacion de lectores. Biblioteca Nacional del Perd.

e Montes, G. (1999) La frontera indémita. FCE.
e Petit. M. (1999). Nuevos acercamientos a los jovenes y la lectura. FCE.
e Robledo, B. (2010) El arte de la mediacion. Grupo Editorial Norma.

e Rodari, G. (1999) Gramadtica de la fantasia. Colihue.

Aligual que los recursos webs vinculados a la L1J.
Webgrafia:

Fundacion Cuatro Gatos - https://www.cuatrogatos.org/

Blog Anatarambana - https://anatarambana.substack.com/

ALIJA - https://alija.org.ar/

Revista Imaginaria - https://imaginaria.com.ar/

Revista Babar - https://revistababar.com/wp/

Revista Peonza - https://peonza.es/

Revista Ocnos - https://www.revistaocnos.com/index.php/ocnos

Canal lector - https://www.canallector.com/

Fundalectura - https://fundalectura.org/



https://www.cuatrogatos.org/
https://anatarambana.substack.com/
https://alija.org.ar/
https://imaginaria.com.ar/
https://revistababar.com/wp/
https://peonza.es/
https://www.revistaocnos.com/index.php/ocnos
https://www.canallector.com/
https://fundalectura.org/
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TRAMO 1 TRAMO 2 TRAMO 3 TRAMO 4
Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 1.° 2.° 3.° 4.° 5.° 6.°

Género narrativo

e Cuento de tradicion oral: lectura a través del
docente y narracion oral de cuentos de estos y
otros cuentos de calidad literaria con estructura
repetitiva.

e Las versiones de los cuentos: qué se mantiene y
qué se modifica a nivel léxico y argumental.

e Paratextos: reconocimiento de los paratextos y
su funcion: tapa, contratapa, titulo.

e Personajes, objetos magicos, escenarios y tiem-
po: reconocimiento de personajes, de los obje-
tos magicos recurrentes, tiempos de accion y
escenarios.

¢ Repeticiones: reconocimiento del recurso de la
repeticion propias de los cuentos de la tradicidn
oral.

e Ilustracion y texto: interpretacion progresiva del
vinculo entre ilustraciones y texto.

e Escritura a través del docente de versiones de
los cuentos de tradicion oral.

e El cuento. Aspectos constitu-
tivos del subgénero cuento:
narrador (interno y externo),
personajes principales y se-
cundarios, accion central,
tiempo y espacio.

e Cuento realista: lectura a tra-
vés del docente de cuentos
fantasticos. Aspectos propios
del cuento fantastico: irrup-
cion de lo sobrenatural, incer-
tidumbre y tension narrativa.

e La fabula. Aspectos constitu-
tivos del subgénero fabula:
estructura canonicas, perso-
nificacion de los personajes,
finalidad didactica.

e Clasicos de la literatura infantil
nacional: lectura a través del
docente de cuentos clasicos de
literatura uruguaya.

e La novela. Lectura a través del
docente de novelas breves. As-

e Aspectos constitutivos de los
mitos y las leyendas latinoa-
mericanas y universales. Dife-
rencias y similitudes entre am-
bos subgéneros.

e Lectura auténoma y a través
del docente de mitos y leyen-
das latinoamericanos y de
otros cuentos y novelas.

e La historieta. Lectura de histo-
rietas. Aspectos constitutivos
del subgénero: el lenguaje ver-
bal y el visual. Iconografia, vi-
fetas y textos escritos (globos
de dialogos, carteles, onoma-
topeyas).

e Aspectos constitutivos del mi-
crocuento: condensacion, bre-
vedad, intertextualidad y elip-
sis.

e Escritura colaborativa de cuen-

tosy microcuentos junto a com-
pafieros o a través del docente.

e Lectura auténoma y a través
del docente de novelas de
aventuras, misterio, terror. As-
pectos constitutivos del géne-
ro literario: voz narrativa, es-
pacios, tiempos, personajes y
accion.

e Lectura auténoma y a tra-
vés del docente de cuentos
contemporaneos.  Aspectos
constitutivos del subgénero:
polifonia narrativa, estilo frag-
mentario (comienzo abrupto y
final trunco), el mondlogo in-
terior, saltos temporales (ana-
lepsis y prolepsis)

e Lectura auténoma y a través
del docente de cuentos de
ciencia ficcion. Aspectos cons-
titutivos del subgénero: mar-
co espacial y temporal, avan-
ces tecnoldgicos, perspectiva
cientifica especulativa, critica
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pectos constitutivos del sub-
género novela: narrador, per-
sonajes, espacios, tiempos y
accion central.

e Escritura colaborativa de cuen-
tos o fragmentos de estos jun-
to a compafieros o a través del
docente incluyendo elementos
fantasticos, descripciones pre-
cisas o animales personifica-
dos.

e Reescritura de episodios de
novelas: escritura de nuevos
episodios desde la perspecti-
va de un personaje conocido,
escritura de un nuevo episodio
incluyendo un personaje origi-
nal.

e Adaptacion de cuentos al sub-
género historieta.

social. Relatos distopicos y
utdpicos.

e Lectura auténoma y a través
del docente de relatos no fic-
cionales: la biografia y la au-
tobiografia. La biografia y el
enfoque objetivo y documen-
tado; la autobiografia y la sub-
jetividad.

e Lectura auténoma y a través
del docente de novelas de fic-
cion histérica.

e Las cosmogoniasy el origen de
la creacion del mundo. Lectura
de diversas narraciones mito-
l6gicas sobre la creacion del
mundo.

e La descripcion del espacio y
los personajes (grafopeya y
etopeya).

e Recursos estilisticos en la na-
rrativa: identificacion y anali-
sis de comparacion, metafora,
personificacion.

e Escritura colaborativa en du-
plas o de forma individual de
relatos breves integrando des-
cripciones de espaciosy perso-
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najes y recursos estilisticos de
la narrativa.

e Escritura colaborativa o de for-
ma individual de cosmogonias
miticas.

e Cuentos contemporaneos,
de ciencia ficcién y relatos no
ficcionales atendiendo a las
caracteristicas de los subgéne-
ros.

Género poético

e Recitado y lectura de diversos subgéneros de
la poesia de tradicion oral y de autor: nanas,
rondas, rimas, canciones, jitanjaforas, trabalen-
guas, limericks, retahilas, coplas, pregones, adi-
vinanzas en verso y rimas para jugar.

e Escritura a través del docente de diversos textos
poéticos.

e Aspectos constitutivos del gé-
nero poético: verso, rima, rit-
mo y expresion de sentimien-
tos.

e Lectura a través del docente de
haikus, adivinanzas en verso,
limericks, canciones para pu-
blico infantil.

e Escritura colaborativa de can-
ciones, adivinanzas y limeric-
ks, haikus de métrica libre o
fragmentos de estos y de otros
textos poéticos junto a compa-
fieros o a través del docente.

e Recitado de refranes de forma
oral. Aspectos constitutivos
del refran: difusion oral, origen
popular, anonimato, lenguaje
sencillo, rima y estructura bi-
membre.

e Poesia visual: el caligramay la
combinacion entre el lenguaje
verbaly el visual.

e La poesia gauchesca: la paya-
da de contrapunto y su vinculo
con el rap. El lenguaje popular,
la rimay la critica social.

e Aspectos constitutivos de la
oda como subgénero de la
poesia: la exaltacion, el tono

e La letra de la cancién como
expresion de subjetividad. Su
forma: verso, rima, estrofa, es-
tribillo.

e Recursos estilisticos en la poe-
sia: identificacion y analisis de
comparacion, metafora, per-
sonificacion, anafora, hipérba-
ton.

e Lectura auténoma y a través
del docente de romances. As-
pectos constitutivos del gé-
nero: tirada de versos, versos
octosilabos, rima asonante.
Romances liricos y narrativos.
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elevado, y las tematicas pro-
pias de esta poesia.

e Recursos estilisticos del len-
guaje literario: identificacion e
interpretacion de comparacio-
nes, metaforas, personificacio-
nes, anaforas.

e Escritura colaborativa o indivi-
dual de caligramas, odas y re-
franes a partir de la lectura de
los diferentes subgéneros.

e Lectura auténoma y a través
del docente de poemas en pro-
sa. Aspectos constitutivos de
la prosa poética: estructura en
parrafos, lenguaje connotati-
vo y simbdlico, la fusion de lo
poético y lo prosaico.

e Lectura auténoma y a través
del docente de literatura gau-
chesca. Analisis interpretativo
de los versos criollos para el
pericén.

e Escritura colaborativa en du-
plas o de forma individual de
canciones y romances inte-
grando recursos estilisticos.

e Escritura individual y colabo-
rativa de poemas en prosa in-
tegrando recursos estilisticos y
de relaciones actualizada para
el pericon.
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Género libro album?®

e Lectura a través del docente de libro dlbum de|e Lectura a través del docente de| e Lectura a través del docente de| e Lectura autonoma y a través
calidad. libro album de calidad. libro album de calidad. del docente de libro dlbum de

e |lustracidn, texto y edicién: interpretacion pro-|e La intertextualidad en el libro| e llustracién, texto y edicion: in- calidad.
gresiva del libro dlbum vinculando informacién| album y su vinculacién con el| terpretacion del libro album|e Ilustracién y texto: interpreta-

diversa. acervo cultural de los nifios:| vinculando informacion diver-| cién del libro album profundi-
cine, videojuegos, publicidad,| sa. zando en la relacion de la ilus-
dibujos animados. e La intertextualidad en el libro| traciony el texto.

e *llustracion, texto y edicion:| album y su vinculacion con el|e El libro album como objeto: el
interpretacion del libro album| acervo cultural de los nifios:| disefio editorial, la distribu-
vinculando informacion diver-| cine, videojuegos publicidad,| cidén del texto y las imagenes
sa. dibujos animados. en la doble pagina, las guar-

e La metaficcién en el libro &l-| das, la tipografia, tapa y con-
bum: el reconocimiento de los| tratapa.
mecanismos que construyen laf e La intertextualidad y la meta-
ficcion. ficcion en el libro album.

e Escritura e ilustracion colabo-|e Escritura e ilustracidon colabo-
rativa de un relato de tradicion| rativa de un libro album.
oral adaptado al género.

9 En relacion con la inclusién del libro dlbum como género: la definicién como género literario esta en discusidén. No hay acuerdos entre los tedricos sobre algunos aspectos puesto que es un género eclécticoy
cambiante. Los especialistas observan la relaciéon que se produce entre el texto y las ilustraciones y algunos, como por ejemplo, Shulevitz, consideran dentro de la definicion solo a aquellas obras en las que se
produce una interdependencia entre texto e ilustraciéon de manera que uno no se puede entender sin las otras, por lo que “no es posible leerles a los nifios un libro album a través de la radio”.

El mercado editorial de literatura infantil y juvenil actual presenta una gran produccién de libro dlbum por lo que se considera la necesidad de incluirlo como contenido estructurante del programa de literatura.
Ellibro album de calidad implica un gran desafio para el lector por lo que se considera de gran relevancia para la formacion de lectores.
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Género dramatico

e Estructura de una obra con fi-
nes de representacion escéni-
ca: actos y escenas.

e Aspectos propios del drama:
discurso dialdgico y acotacio-
nal.

e La dramaturgia en el teatro de
titeres y objetos: discurso dia-
l6gico y acotacional, persona-
jes, espacios y accion central.

e Escritura colaborativa de es-
cenas dramaticas de teatro de
titeres y objetos o fragmentos
de estos junto a compaieros o
a través del docente.

e Estructura de una obra con fi-
nes de representacion escéni-
ca: actos y escenas.

e Aspectos propios de la dra-
maturgia: discurso dialdgico
(parlamento y diadlogo) y aco-
tacional (tiempo y espacio de
la escena).

e La murga. Las letras de mur-
ga y sus partes constitutivas:
presentacion, salpicén, cuplé,
despedida.

e La critica social, la satira y la
poesia murguera.

e Escritura colaborativa en du-
plas de adaptacion de un cuen-
to leido al género dramatico.

e Escritura colaborativa y adap-
tacion de canciones al género
murga.

e Estructura de una obra con fi-
nes de representacion escéni-
ca: actos y escenas.

e Aspectos propios del drama:
discurso dialdgico (parlamen-
to, dialogo y mondlogo) y dis-
curso acotacional (tiempo y
espacio de la escena).

e Lectura auténoma y grupal de
adaptaciones de comedias vy
tragedias clasicas.

e La comedia como subgénero
del drama: situaciones y len-
guaje de la vida cotidiana, per-
sonajes arquetipicos, critica
social, humory satira.

e La tragedia clasica como sub-
género del drama: desenlace
tragico, personajes heroicos,
lenguaje elevado y tono so-
lemne.

e Escritura colaborativa de esce-
nas comicas y tragicas.
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Caperucita Roja, Hermanos Grimm.

Los tres cerditos, David Weisner.

Blancanieves y los siete enanitos, Hermanos Grimm.
La Cenicienta, Charles Perrault.

El gato con botas, Charles Perrault.

Hansel y Gretel, Hermanos Grimm.

La sirenita, Hans Christian Andersen.

Una caperucita roja, Marjolaine Leray.

Caperucita Roja (tal como se lo contaron a Jorge),
Luis Maria Pescetti.

Los tres lobitos y el cochino feroz, Eugenio Trivizas y
Helen Oxenbury.

El plan, Ethel Batista y Eva Mastrogiulio.
Cuentos en verso para nifnos perversos, Raold Dahl.
Cenicienta a la pimienta, Gabriela Burin.

Siete cuentos maravillosos, seleccion y adaptacion
de Beatriz Elena Robledo.

Sapo es sapo, Max Velthuijs.

Los secretos del abuelo sapo, Keiko Kasza.

Quien lo encuentra se lo queda, Keiko Kasza.

El dia de campo de don Chancho, Keiko Kasza.
Oscar tiene frio, Ricardo Alcantara.

Diégenes no quieres ser raton, Sergio Lopez Suarez.
Una habitacion muy ruidosa, Alicia Acosta.

Durme negrito, Paloma Valdivia.
Al galope, Gabriela Mirza

Juegos tradicionales, Maria Angélica Ovalle y Palo-
ma Valdivia.

Bordando nanas, Verénica Parodi.

Nidos que arrullan, Cintia Roberts, Laura Varsky.
Rondas y canciones de cuna, Gabriela Mistral.
Cocorococo, Didi Gray.

Mamboretd, Canticuénticos.

Cancionero 20 afios, Cantacuentos.
Pensamiento de caracol, Gustavo Pena.

El berrinche de Moctezuma, Nuria Gdmez Benet.
Chumba la cachumba, Carlos Cotte.

Versos de pico y hocico, Mercedes Calvo.

Versos finales para cebollitas, Maria Elena Walsh.
Disparates: rimas y adivinanzas, Julia Chaktoura.
Coplitas con pregunton, Cecilia Pisos.

Zooloco, Maria Elena Walsh.

La hormiga que canta, Laura Devetach.

Ruidos y ruiditos, Mar Benegas.

Caperucita roja, Gabriela Mistral.

La sorpresa de Nandi, Eileen Browne.

La noche de Nandi, Eileen Browne.

Nifia bonita, Ana Maria Machado y Rosana Faria.
Feroz... jFeroz!, Lilina Cinetto y Poly Bernatene.
Chocolate y merengue, Ricardo Cie y MeY.
Shhh... Tenemos un plan, Chris Haugthon.

El vestido de mama, Dai Umpiy Rodrigo de Moraes.
Los carpinchos, Alfredo Soderguit.

Mariposa, Marc Majewski.

Donde viven los monstruos, Maurice Sendak.
¢Donde esta Tomds? Micaela Chirif.

Fernando Furioso, Hiawyn Oram.

Una piedra extraordinaria, Leo Lioni.

El trapito feliz, Tony Ross.

Un regalo diferente, Marta Azcona y Rosa Ozuna.
Ramon preocupdn, Anthony Browne.

Vamos a cazar un oso, Michael Rosen y Helen Oxen-
bury.

Pipi, Carolina Delpiano y Dani Scharf.
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La cartera de mi abuela, Magdalena Helguera.

Una pindd, Susana Olaondo.

TITULOS DE LIJ SUGERIDOS PARA EL TRAMO 2

GENERO NARRATIVO

GENERO POETICO

LIBRO ALBUM

GENERO DRAMATICO

Sim sala bim, Virginia Mértola.
Saltoncito, Francisco Espinola.

Las aventuras de Juan el Zorro, Sera-
fin J. Garcia.

Perico, Juan José Morosoli.

La mancha de humedad, Juana de
Ibarbourou.

Los cuentos de la selva, Horacio Quiro-
ga.
El cachorrito emplumado, Elena Pes-
ce.

Silencio nifios y otros cuentos, Ema
Wolf.

El miedo a la luz mala, Verdnica Leite.

Una tarde de verano el elefante, Virgi-
nia Brown.

Dragonero despega, Josh Lacey.
Historia de pueblo chico, Lia Schenk.
Perico, Juan José Morosoli.

Canciones con bigote, Eduardo Mateo.
Ana no duerme, Alberto Spinetta.
Tambor, tambor, Jorge Gularte.

A lo bestia, Mar Benegas.

Margarita, Rubén Dario.

Taquititan de poemas, Antologia.
Simén, Verdnica Alvarez

;Qué sofaran las camas?, Ester Gar-
cia.

Canciones para mirar, Maria Elena
Walsh.

El libro uruguayo de los colores, varios
autores.

Lo grande que es ser chiquito, Mauri-
cio Rosencoff.

Dona Eremita duefa de la carretera,
Quentin Blake.

Los bolsillos de Lola, Roald Dahl y
Quentin Blake

El maravilloso sombrero de Maria, Sa-
toshi Kitamura.

Frederick, Leo Lioni.

La cebra Camila, Marisa NUfiez y Eva
Vazquez.

El cocodrilo al que no le gustaba el
agua, Gemma Marino.

Malvado conejito, Jeanne Williams y
Tonny Ross.

iNo interrumpas, Kika!, David Ezra
Stein.

Alma fantasma, Choca.

Ema y las abejas, Virginia Mértola y
Lucia Franco.

La cerca, Alfredo Soderguit.

https://www.celcit.org.ar/publicacio-
nes/dramatica-infantil-juvenil/
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Buscabichos, Julio C. da Rosa.

;Como se llama este libro?, Mali Guz-
man.

Anina Yatay Salas, Alfredo Soderguit.

TITULOS DE LIJ SUGERIDOS PARA EL TRAMO 3

GENERO NARRATIVO

GENERO POETICO

LIBRO ALBUM

GENERO DRAMATICO

Mitos en el cielo, Tanuca Palomar.
Mitos nordicos, Eva Manzano.

Historias de la mitologia griega. Circe
la hechicera, Graciela Montes.
Historias de la mitologia griega, Gra-
ciela Montes.

Cuentos y leyendas de Argentina y
América, Paulina Martinez.

Elsol, la luna y el agua. Leyenda nige-
riana, Laura Hererra.

Leyendas del fiacurutu, Sergio Lopez
Suarez.

Cuentos, leyendas y coplas latinoame-
ricanas, Maria Luisa Miretti.

Cartas en el bosque, Susan Isern.
Macanudo, Ricardo Siri Liniers.
Mafalda, Quino.

Abecedario del cuerpo imaginado, Mar
Benegas.

Odas elementales, Pablo Neruda.
Oda a una estrella, Pablo Neruda.

Los espejos de Ana Clara, Mercedes
Calvo.

Chamario, Eduardo Polo.
A lo bestia, Mar Benegas.
Arriba las ramas, Eloisa Figueredo.

Tan mareado estd el barco, Alfredo
Mario Ferreiro.

Miré vos. 21 poemas raritos, Fabio
Guerra.

Baja de esa nube, German Machado.
Nubes, Humberto Megget.

Cuentos, leyendas y coplas latinoame-
ricanas, Maria Luisa Miretti.

Margaret y la flor de la luna, Cameron
y Nat Cardozo.

Un hueco, Yael Frankel.

Un sefior muy recto y una sefiorita con
muchas curvas, Fidel Sclavo.

La extrafia mamd, Henna Baek.

Dentro de este libro viven dos cocodri-
los, Claudia Souza y lonit Zilberman.

Cuentos del bosque, Leticia Ruifernan-
dez.

Cuando florecié la risa, Gioconda Belli.
Soy un animal, Alfredo Soderguit.

La ola, Sysu Lee.

Cierra los ojos, Victoria Pérez Escriva.

Las cuatro estaciones, Adela Basch.

Dofia disparate y Bambuco, Maria Ele-
na Walsh.

Caidos del mapa, Maria Inés Falconi.
Peter pan, Paulina Jara.
Murgones, Marcel Garcia.
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GENERO NARRATIVO

GENERO POETICO

LIBRO ALBUM

GENERO DRAMATICO

Lucky Luke, René Goscinny y Morris.

Asterix, René Goscinny y Albert Urde-
z0.

Las aventuras de Tin Tin, Hergé.

Las aventuras del Sapo Ruperto, Roy
Berocay.

El Sapo Ruperto en historietas, Roy Be-
rocay.

Don Juan el zorro, adaptado por Vero-
nica Leite.

Las magas, Ema Wolf.

Un elefante ocupa mucho espacio, El-
sa Bornemann.

Las cinco cuadras, Gabriela Mirza.

Cuentos que no son cuentos, Laura De-
vetach.

Letras al carbdn, Irene Vasco.
Los cretinos, Roald Dahl.

Alma de mar, Jaime Gamboa.
El gigante egoista, Oscar Wilde.

Cuentos de Diego y Daniela, Verdnica
Uribe.

Cada cual se divierta como puede,
Gustavo Roldan.

Vamos a buscar un tesoro, Janosh.

Dia de lluvia, Ana Maria Machado.
Cajita de fésforos, Adolfo Cordova.
Caligramas, Diana Briones.

Poemas para leer en un afo, Horacio
Cavallo.
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TiTULOS DE LIJ SUGERIDOS PARA EL TRAMO 3
GENERO NARRATIVO GENERO POETICO LIBRO ALBUM GENERO DRAMATICO

Correo para el tigre, Janosh.
Dailan Kifki, Maria Elena Walsh.
Issun Boshi, Icinori.

El Polilla, Ziraldo.

TITULOS DE LIJ SUGER

IDOS PARA EL TRAMO 4

GENERO NARRATIVO

GENERO POETICO

LIBRO ALBUM

GENERO DRAMATICO

Me llamo Horacio y me hice narrador,
Gabriel Gonzalez Nufez.

Violeta Parra, Nadia Fink.
Matilda, Roald Dahl.

Charlie y la fabrica de chocolate, Roald
Dahl.

Misterio en el Cabo Polonio, Helen Ve-
lando.

Martina valiente, Federico Ivanier.
Martin y el misterio en la escuela 1029,
Gabriela Armand Ugén.

Terror en la ciudad, Sebastian Pedro-
Z0.

La Botella F.C., Daniel Baldi.

El tesoro de cariada seca, Julian Mur-
guia.

La vuelta al mundo en ochenta dias,
Julio Verne.

Liber Andacalles. Un paseo con poe-
mas de Liber Falco, Laura Chalar.

Mario Benedetti para todos, Mario Be-
nedetti.

12 poemas de Federico Garcia Lorca,
Federico Garcia Lorca.

12 poemas de Antonio Machado, Anto-
nio Machado.

Rimas y leyendas, Gustavo Adolfo Béc-
quer.

Bichopoemas y otras bestias, Leire Bil-
bao.

Besiapoemas, Leire Bilbao.

Pequenos poemas de casa, Salvador
Comelles.

Fabrica de escalofrios, Horacio Cavallo.
Poesia espafiola para nifios, Antolo-

El pato y la muerte, Wolf Erlbuch.
Elenemigo, Davide Caliy Serge Boch.
El pez que sonreia, Jimmy Liao.
Selva, Marina Gibert.

El muro, Javier Sobrino y Nathaniel
Novi.

El arbol rojo, Shaun Tan.

En la selva todos cuentan, Alfonso
Lourido.

Eloisa y los bichos, Yael Buitrago y Ra-
fael Yockteng.

El péjaro de las dos jaulas, Edu Flores.
Frida, Sebastian Pérez y Benjamin
Lacombe.

El autobus de Rosa, Fabrizio Silei y
Mauricio A. C. Quarello.

gia.

Romeo y Julieta, adaptacion de Lour-
des Ifiguez.

Jamle, version libre gauchesca de
Hamlet, Maria Inés Falconi.

Macbeth, adaptada por Marco Anto-
nio de la Parra.

La casa de Bernarda Alba, Federico
Garcia Lorca.

Derecho al escenario, autores varios.
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GENERO NARRATIVO GENERO POETICO LIBRO ALBUM GENERO DRAMATICO
El hombre ilustrado, Ray Bradbury. |Los versos del libro tonto, Beatriz Gi-

Cuentos completos, Issac Asimov. ménez.

iSocorro! 12 cuentos para caerse de|Diez pdjaros en mi ventana, Felipe
miedo, Elsa Bornemann. Munita.

Momo, Michele Ende. Mitologia de las flores, Natali Tentori.
El sétano, Mario Levrero. Llevame, Mercedes Calvo.

La nifia, el corazon y la casa, Maria Te-
resa Andruetto.

Historias a Fernandez, Ema Wolf.

Alicia en el pais de las maravillas,
Lewis Carrol.

El Principito, Antoine de Saint-Exu-
péry.
El pais de las cercanias, Roy Berocay.

Misteriosa Banda Oriental, Sebastian
Pedrozo.
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EDUCACION FisIcA

(Unidad curricular o érea del conocimiento) |

Colaboran:

Maria Noel Aguilar - DGEIP
Alejandro Bolfarini - DGEIP
Natalia Camacho - DGEIP
Nicolas Coelho - DGEIP

José Diaz - DGEIP

Carlos Diez - DGEIP

Maria Elisa Texeira - DGEIP
Emanuel Priario - DGETP
Sergio Nufiez - DGEIP

Maria Noel Zeni - DGEIP

José Luis Corbo - DGEIP - ISEFF. UDELAR
Virginia Alonso - ISEF. UDELAR

Jimena Gonzalez - ISEF. UDELAR Integrantes de la Comision

Rodrigo lza - ISEF. UDELAR Yusara de Souza - Inspeccion Técnica
Saredo Federico - ISEF. UDELAR Alejandra Morriel - PAEPU

Virginia Rodriguez - ISEF. UDELAR Cecilia Raimondo - FUM - TEP
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Propuesta de malla curricular

2023 2025

Educacion fisica! (Unidad curricular o area del conocimiento)

Contenidos estructurantes

Conciencia corporal? Danza

Deporte Deporte

Juego y recreacion Juego

Gimnasia Gimnasia

Practicas expresivas Danza
Observaciones: se propone la organizacion de los contenidos de
modo tal que se pueda visualizar la progresion de N.3 afios a 6.°. Se
porope por tramos.

1 Se propone suprimir la unidad porque el espacio comprende una sola. La comisién de trabajo expresa: se entiende a la educacion como un proceso de transmision cultural que demanda la revisién sistemética
y critica de los objetos que se reproducen. En este sentido, la Educacion Fisica deberd ocuparse del cuidado, reproduccién y critica de la cultura del movimiento. Esto implica un proceso de revisién pedagdgico-
filoséfico que se sostiene siempre en sus practicas de ensefianza.

2 La comisién de trabajo considera necesario eliminar el contenido Conciencia Corporal como contenido estructurante, ya que no es un saber ensefiable y no responde a la cultura del movimiento. Los aspectos
que la conformaban en Programa 2023, pasan a formar parte de los contenidos danza y gimnasia.
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Justificacion de los cambios propuestos
por la Comision de trabajo:

Consideramos importante cambiar el nombre del Espacio Desarrollo Per-
sonal y Conciencia Corporal a Educacion Fisica y se suprime la unidad, ya
que, nuestro espacio comprende una sola unidad curricular (EBI).

Conceptualizacion Educacion Fisica:

En primera instancia entendemos necesario definir a la Educacion Fisica
(EF) como practica pedagdgica, que pone el foco en el elemento educativo.

Se entiende a la educacién como un proceso de transmision cultural que
demanda la revision sistematica y critica de los objetos que se reproducen.
En este sentido, la Educacion Fisica debera ocuparse del cuidado, repro-
duccidn y critica de la cultura del movimiento. Esto implica un proceso de
revision pedagogico-filosofico que se sostiene siempre en sus practicas de
ensenanza.

Contenidos:

Los contenidos seleccionados a ser ensefiados responden a las formas par-
ticulares que la cultura del movimiento determina. Se consideran conteni-
dos estructurantes: el juego, el deporte, la gimnasiay la danza.

Entendemos por contenido un recorte del saber que se constituye en un
objeto a ensefiar, que necesariamente implica una construccion. Segln
Chevallard (1998), todo proyecto social de ensefianza se constituye dialéc-
ticamente con la identificacion y designacion de contenidos de saberes,
como contenidos a ensefar.

En este sentido, Corbo (2022) expresa: “que los curriculos deberan pensar
en responder, ademas de los objetos civilizatorios, a la formas de la cultura
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local e incluir aquello que, de alguna manera, es propio o tradicional, po-
tenciando entonces, la reproduccion y transformacion de dichas practicas”

(p.28).

Es fundamental tener en cuenta que los contenidos que se encuentran
enunciados en forma explicita en un grado, pueden ser abordados en los
siguientes, asegurando asi la continuidad, frecuentacion y profundizacion
del saber.

Aportes a los contenidos del programa 2023:
Conciencia corporal

Se entiende necesario eliminar el contenido Conciencia Corporal como
contenido estructurante, ya que no es un saber ensenable y no responde
a la cultura del movimiento. Lo cual es compartido por los Inspectores de
Educacion Fisica y Directores Coordinadores de Educacion Fisica (esta in-
formacion fue relevada por esta comision). A su vez, esta nocion se desarro-
lla durante el ciclo escolar a través de la ensefianza de los demas conteni-
dos. Por eso, proponemos que los aspectos que la conforman formen parte
de los contenidos: danza y gimnasia.

Practicas expresivas

En relacion al contenido practicas expresivas, en primera instancia en-
tendemos que todo lo que refiere a las emociones y sentimientos no son
contenidos ensefiables. Por tanto, consideramos que deberian ser elimina-
dos del programa. Un ejemplo de cdmo se presenta como contenido en el
Programa es: “Expresion corporal: representacion corporal de emocionesy
sentimientos guiados por el docente” (primer afio).

Las emociones y sentimientos estaran presentes en las clases, pero con un
abordaje transversal puesto que forma parte de la formacién integral de los
ninos y ninas.
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Ademas, nos parece pertinente agregar dentro de la Figura 1 de Enfoques
transversales de la Educacién Fisica en el EBI, a la perspectiva de género
como un enfoque transversal mas y que incluye a su vez las emociones y
vinculos afectivos.

Consideramos que el contenido prdcticas expresivas deberia ser modifica-
do por Danza.

La danza como practica corporal forma parte de la cultura, siendo una for-
ma de comunicacion artistico-cultural, que permite expresar la identidad
de la persona, de un grupo, de una region o de un pueblo. Es una de las
formas de arte y de expresion mas antiguas de la humanidad, diversificada
y ramificada en diversas formas.

Pensar la danza en calidad de practica corporal nos invita a incorporar el
legado histérico, cultural y social de sus multiples expresiones, trascen-
diendo la pura ensefanza de gestos estereotipados. Bailar en la escuela en
clave de experiencia corporal y perceptiva habilita al contacto y la busque-
da creativa de diversos lenguajes que el universo de las danzas tienen para
ofrecer a nivel nacional, regional e internacional.

Deporte

Podemos decir que el deporte es una practica que combina tres elementos,
el juego, la actividad fisica y la competicion (Cagigal, 1981).

En virtud de su origen, podriamos afirmar que el deporte y escuela consti-
tuyen un binomio indisociable. La suposicion de que el deporte educa por
el mero hecho de practicarlo es un problema que aln persiste. Ademas es
importante analizar de manera critica la idea de los valores en el deporte,
por tanto, es una tarea que debera asumirse desde la Educacion Fisica es-
colar. En este sentido, Velazquez Buendia (2004) propone salir de la catego-
ria “deporte educativo” e ingresar a la idea de “educacion deportiva”.

La educacidn deportiva entiende que la ensefianza del deporte debe tras-
cender sus formas ancladas Unicamente en los elementos técnico-tacticos
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e incorporar otro tipo de contenidos orientados a la comprension del de-
porte como fendmeno cultural de orden global. Su aprendizaje redundara
en la formacion de sujetos capaces de convivir en una cultura deportiva
tomando decisiones conscientes y criticas al respecto de la practica de-
portiva, del espectaculo deportivo y del consumo de productos y servicios
deportivos. Por tanto, la educacion deportiva debe pensarse, al menos, en
esas tres dimensiones: la educacion del practicante, la educacion del es-
pectador y la educacién del consumidor deportivo, considerando que hay
contenidos que se asocian con actitudes al respecto de la practica y que
deberan atenderse en mas de una de las dimensiones (Velaquez Buendia,
2004).

El deporte se clasificara en individuales y colectivos, los que incluiran a los
diferentes modalidades segln esas caracteristicas. Por lo tanto, se suprimi-
ra el criterio de terrestres, acuaticos y aéreos.

Juego

Entendemos al juego como practica cultural, social e historicay como saber
de la Educacion Fisica.

Al decir de Sarlé (2008) en “la complicada relacion entre jugar de verdad y
aprender” (p.27) se cruzan dos enfoques que incidieron en el pensamiento
de la pedagogia moderna. Por un lado, el movimiento de la escuela nue-
va basado en métodos inspirados en la naturaleza y la libre expresion del
mundo interior del nifio (jugar por jugar); por el otro, la busqueda del suje-
to de conocimiento a través de la racionalidad propia de la modernidad con
estructuras de utilidad especifica (jugar para). Ambas concepciones coexis-
ten en la actualidad y no resuelven el problema de la ensefianza del juego.
El desafio esta en construir un objeto de ensefianza juego y problematizar
los saberes que circulan en su practica. El juego como saber no es neutro,
esta cargado de ideologias con repercusiones éticas, estéticas, politicas,
histdricas y sociales. Tomando los aportes de Villa (2020), se concuerda en
que el juego es un saber indefinido y es necesario “construir un contenido
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comunicable, un mensaje, un recorte cultural que debe ser transmitido y
ensefado” (p. 69). Identifica los saberes del juego en cuatro agrupaciones:
los que plantean el problema, la ficcion, el acuerdo y lo “inGtil” como prac-
tica no productiva.

Considerar las intervenciones docentes enriqueciendo el estar jugando con
otrosy en la ensefianza de lo lidico constituye algunos de los fines de la EF
escolar. Segun los sentidos del juego y el jugar como binomio en las clases
de Educacion Fisica escolar que presentan Gomez Smyth, 2015 y Dupuy,
2019 podemos organizar los juegos en las siguientes categorias:

¢ Juegos de representar, actuar, imitar y disfrazarse.

e Juegos de huir, esquivar, refugiarse, perseguir, atrapar.
e Juegos de ayudary cooperar.

e Juegos de armary construir.

e Juegos de buscar, descubrir, ocultarse.

e Juegos de probar, desafiarse y explorar posibilidades.
e Juegos de competir.

e Juegos de lucha, protegerse.

e Juegos de vértigo.

e Juegos de azar.

Entendemos a la recreacion educativa como modelo vivencial. Es una in-
tervencion a largo plazo centrada en la experiencia formativa en torno al
tiempo libre y las experiencias de ocio, énfasis en el proceso grupal y abier-
ta a intereses del grupo. Posee autonomia y participacion en elaboracion
y gestion de la experiencia, asume integralmente las necesidades de la co-
munidad educativa, movilizando procesos grupales de satisfaccion en el
tiempo libre. (Lemay Machado 2015).
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Finalmente, la Guia diddctica: la educacion fisica desde un enfoque de gé-
nero (ANEP, 2012) es un insumo para incluir la perspectiva de género en la
ensefianza de los juegos.

Gimnasia

Entendemos por gimnasia como “aquellas practicas que se preocupan por
la ensefianza de técnicas especificas para una formacion corporal sistema-
tica, una educacion postural o el desarrollo de capacidades condicionales y
coordinativas, fundamentadas basicamente en la necesidad de compensar
la escasez de movimiento de la vida urbana” (Alonso, Galan y Marzoa, 2024).

Alonso (2024) conceptualiza a la gimnasia tomando la definicion de Galak
(2009) y los trabajos de Giraldes (1985) y la define: “[..] como aquellas prac-
ticas corporales que requieren de saberes especificos, caracterizadas por
su sistematicidad y por pretender buscar, alcanzar y perfeccionar posterior-
mente una armonia dinamica entre el cuerpo, su estética, los movimientos
conscientemente ejecutados —sin dejar de lado, ni omitir pensar aquellos
no-conscientes— y el medio politico en el que el sujeto se mueve. A partir
de esto, podemos afirmar que las gimnasias —en plural— son practicas que,
por mas variadas que se nos presenten en cuanto a sus formas técnicas
y estéticas, contienen saberes especificos que parten de la preocupacion
por mantener una relacion de calidad con nuestro cuerpo en un contexto
determinado. Esto implica, a nuestro entender, favorecer el conocimiento
de nuestro cuerpo, potenciar sus posibilidades, ensefiar diversas técnicasy
habilitar el disfrute del movimiento corporal” (p. 16).

Organizacion programas

En cuanto al diagrama del Programa, a modo de sugerencia disefiamos
cada contenido estructurante en una tabla que abarque desde tres afios a
sexto afio de escuela. A su vez, cada tabla se divide en cuatro tramos que se
encuentran agrupados en:

e Tramo I: tres, cuatro y cinco afios.
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e Tramo |l: primero y segundo ano.
e Tramo lll: tercero y cuarto ano.
e Tramo IV: quinto y sexto afo.

La propuesta surge para simplificar al docente cuando planifica, pues den-
tro del tramo se aborda un mismo contenido y profundiza y/o complejiza,
de acuerdo a su contexto escolar.

Un aspecto para revisar del Plan 2023 es que se considera que las Orienta-
ciones metodoldgicas, la Bibliografia sugerida para el tramo y los Anexos se
presenten una sola vez, ya que son idénticos entre los diferentes tramos.

A continuacion se presenta el desglose de los contenidos estructurantes
(Deportes, Gimnasia, Juego y Recreacion y Danza) del Espacio Curricular:
Educacion Fisica, desde nivel 3 a sexto afio de escuela.
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UNIDAD CURRICULAR: Educacion Fisica
TRAMO 1 TRAMO 2 TRAMO 3 TRAMO 4
Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 1.° 2.° 3.0 4. 5.0 6.0
DEPORTE

Deportes individuales: atletismo, tenis, tenis de mesa, frontén, gimnasia deportiva

Técnicas atléticas: saltos, lanza-
mientos y carreras.
Deportes de raqueta; paleta.

Iniciacion a las técnicas de carreras, saltos y lanza-
mientos.

Técnicas atléticas: saltos, lanza-
mientos y carreras.

Deportes individuales de raque-
ta; paleta.

Técnicas atléticas: carreras, sal-
tos y lanzamientos.

Deportes de raqueta; paleta. Con-
tenidos de la educacion depor-
tiva asociados a las actitudes
(practicante; espectador y consu-
midor). Discriminacion. Significa-
do del éxito y el fracaso. Respecto
alasreglasy a la figura arbitral.

Natacion. Técnicas acuaticas: Entradas al agua. Diferentes formas de entradas al
agua segln: el punto de partida (elementos fijos fuera del agua y elementos flotan-
tes en el agua); la parte del cuerpo que inicia la entrada (cabeza, pies, otros); los mo-
vimientos en la fase aérea (movimientos de segmentos corporales, lanzamientos y
recepciones).

Respiracidn: teniendo en cuenta las diferentes vias (boca, nariz, ambas). Y segln las
diferentes fases (inspiracion, apnea, espiracion).

Flotacion: diferentes posiciones de los segmentos corporales, con y sin materiales.
Flotaciones horizontales y verticales (ventral, lateral, dorsal).

Desplazamientos: hacia adelante y atras (solos o mediados por el docente), en dife-
rentes posiciones (ventral, dorsal, lateral) Patadas. Vueltas.

Natacion. Técnicas acuaticas: Entradas al agua. Diferentes formas
de entradas al agua segun: el punto de partida (elementos fijos fue-
radel aguay elementos flotantes en el agua); la parte del cuerpo que
inicia la entrada (cabeza, pies, otros); los movimientos en la fase aé-
rea (movimientos de segmentos corporales, lanzamientos y recep-
ciones).

Respiracion: teniendo en cuenta las diferentes vias (boca, nariz, am-
bas). Y segun las diferentes fases (inspiracion, apnea, espiracion).

Flotacion: diferentes posiciones de los segmentos corporales, con
y sin materiales. Flotaciones horizontales y verticales (ventral, late-
ral, dorsal).

123




EDUCACION
INICIAL Y
n N E p PRIMARIA I BORRADOR DE TRABAJO

TRAMO 1 TRAMO 2 TRAMO 3 TRAMO 4
Estilos: crol, pecho, espalda, mariposa. Desplazamientos: hacia adelante y atras (solos o mediados por el
docente), en diferentes posiciones (ventral, dorsal, lateral) Patadas.
Vueltas.

Estilos: crol, pecho, espalda, mariposa.
Salvamento acuatico y nado preventivo.

Saltos especificos: Contenidos de la educacién deportiva asociados
a las actitudes (practicante; espectador y consumidor). Discrimina-
cion. Significado del éxito y el fracaso. Respecto a las reglas y a la fi-
gura arbitral.

Deporte colectivo: voleibol, fitbol, basquetbol, handbol, rugby

Iniciacién a los conceptos de colaboracién y opo-|Técnicas deportivas: desplazamientos; lanzamientos; pases; re-|Combinacién de técnicas depor-

sicion. cepciones y saltos. Principios basicos del juego: Invasion y cancha |tivas. Principios basicos del jue-

Iniciacion a las técnicas deportivas: desplazamien- |dividida. Amplitud. Profundidad. Marca. Desmarca. Transiciones. |go: Invasion y cancha dividida.

tos; pases; recepciones y saltos. Ataquey defensa. Amplitud. Profundidad. Marca.
Desmarca. Transiciones. Ataque
y defensa.

Contenidos de la educacion de-
portiva asociados a las actitudes
(practicante; espectadory consu-
midor). Discriminacion. Significa-
do del éxito y el fracaso. Respecto
alasreglasy a la figura arbitral.

Reglamento: en los modelos comprensivos de ensefianza deportiva, la ensefianza de los contenidos reglamentarios viene de la mano de la ensefianza de
los principios basicos del juego, en virtud de que es el reglamento el que regula las acciones. Por tanto, no es necesario referir al reglamento como conte-
nido de la ensefianza ni dedicar espacios extensos de clase enfocadas exclusivamente en su abordaje.
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TRAMO 1 TRAMO 2 TRAMO 3 TRAMO 4
Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 1.° 2.° 3.° 4.° 5.° 6.°
DANZA
Ritmo

Iniciacion audioperceptiva basica: audicion y escu-
cha.

Coordinacién motriz (capacidad de sincronizar el
movimiento corporal con el ritmo) utilizando dife-
rentes velocidades (lento, rapido, pausa). Percu-
sidn con objetos.

Audioperceptiva basica: audicion
y escucha. Discriminacion de so-
nidos. Percusion con objetos.
Percusion corporal, utilizacion
de la voz y sonidos bucales (chis-
tidos, ronroneos, silbidos, susu-
rros).

Eco ritmico.

Audioperceptiva basica: audicion
y escucha.

Modos y tipos de escuchas, dis-
criminacion del sonido, analisis
del material sonoro. Ostinatos y
coordinacion de ostinatos.

Eco ritmico.

Coordinacién ritmo-movimiento.

Audioperceptiva basica: audicion
y escucha.

Modos y tipos de escuchas, dis-
criminacion del sonido, analisis
del material sonoro.

Canon ritmico.

Concepto de forma musical. No-
cion y estructura musical (partes,
frases, sub frases, motivos) Estilo
y género musical.

Expresion corporal

Expresion: movimiento del cuerpo en el espacio
(planos, ejes, niveles y trayectorias) y en el tiempo.
Simulacién y representaciones corporales.
Lenguaje corporal.

Expresidén: movimiento del cuer-
po en el espacio (planos, ejes,
niveles y trayectorias) y en el
tiempo.

Simulacién y representaciones
corporales.

Lenguaje corporal.

Expresion: movimiento del cuer-
po en el espacio (planos, ejes,
niveles y trayectorias) y en el
tiempo.

Simulacion y representaciones
corporales.

Comunicacién: Lenguaje corpo-
ral. Lenguaje gestual. Represen-
taciones y simbolizacion (roles,
situaciones y objetos).

Expresion: movimiento del cuer-
po en el espacio (planos, ejes,
niveles y trayectorias) y en el
tiempo.

Simulacion y representaciones
corporales.

Comunicacién: Lenguaje corpo-
ral. Lenguaje gestual. Represen-
taciones y simbolizacién (roles,
situaciones y objetos). Creacion:
componer, idear, inventar mo-
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TRAMO 1 TRAMO 2 TRAMO 3 TRAMO 4

vimientos en relacion a ideas; si-
tuaciones; imagenes; estimulos
sonoros; entre otros.

Conciencia Corporal: Percepcion del propio cuerpo, sus movimiento, postura, sensaciones en relacion al espacio y los objetos.
Sensopercepcion: Propiocepcion (el cuerpo en el espacio y la postura). Exterocepcién (perceptiva visual, auditiva, gusto, olfato y tacto).

Danza

Improvisacion (diferentes ritmosy diferentes musi- | Secuencias de movimientos: di-|La danza como practica corporal, dimensidn histérica, cultural y so-
cas). Secuencias de movimientos simples. ferentes ritmos y diferentes mu- | cial de cada estilo seleccionado. Ritmo, musica, técnica corporal y
sicas. Técnicas basicas (posturas, | composicion.

tomas, giros, saltos).
Improvisacion.

Composicion.
Coreografias. Danzas urbanas.

Tipos de Danzas: folcldricas tradicionales y otras regiones. Etnicas.
Tango. Candombe.

Técnicas de ejecucion de las danzas: desplazamientos (marchas, giros, saltos y equilibrios).
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Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 1.° 2.° 3.° 4.° 5.° 6.°
GIMNASIA
Técnicas gimnasticas®
Desplazamientos. Saltos (unipodales y bipodales). | Desplazamientos. Saltos. (uni-|Saltos  gimnasticos (caballi-[Saltos gimnasticos (caballito; je-

Giros (en diferentes ejes). Equilibrios (en diferentes
superficies y alturas). Balanceos. Trepas. Traccio-
nes. Empujes. Manipulaciones. Apoyos (tripedias,
cuadrupedias). Posiciones invertidas.

podales y bipodales). Giros (en
diferentes ejes). Equilibrios (en
diferentes superficies y alturas).
Balanceos. Trepas. Manipulacio-
nes (cintas, pelotas, aros, cuer-
das, clavas). Apoyos (tripedias,
cuadrupedias). Giros (en sus di-
ferentes ejes). Posiciones inver-
tidas (en posicion vertical; en
plano sagital).

Iniciacion a las Acrobacias: Ro-
les. Posturas. Apoyos. Tomas.

to; jete; tijera; gacela; en ex-
tension; carpado) Giros. Roles.
Posiciones invertidas (en posi-
cion vertical; en plano sagital).
Acrobacias grupales simples:
Roles. Tomas. Apoyos. Postura.
Combinaciones de técnicas gim-
nasticas con elementos.

Ayudas( diferentes técnicas).
Secuencias gimnasticas, con o
sin elementos; con y sin musica.

te; tijera; gacela; en extension;
carpado) Giros gimnasticos. Rol
adelante; atras. Posiciones inver-
tidas (en posicion vertical; en pla-
no sagital).

Acrobacias grupales simples: ro-
les; posturas; tomas. Apoyos.
Ayudas (diferentes técnicas)
Secuencias gimnasticas y acro-
baticas (individual, duplas o gru-
pales) incorporando elementos y
musica.

Formacion corporal

Corporal. Capacidades coordinativas.

Nociones posturales: ejes y planos. Sinergias. Bases de sustentacion y centro de gra-
vedad. Nociones de tono: tension / relajacion y técnicas de respiracion. Conciencia

pacidades condicionales.

Nociones posturales: ejes y planos, sinergias. Base de sustentaciony
centro de gravedad. Nociones de tono: tension/ relajacion y técnicas
de respiracion. Conciencia Corporal. Capacidades coordinativas. Ca-

ro y vinculo con la salud.

La gimnasia como practica corporal. Dimension histdrica, cultural
y social. Diferentes manifestaciones gimnasticas. Analisis de la gim-
nasia en el mundo contemporaneo, sus modelos estéticos, de géne-

3 Para el primer tramo se considera “Iniciacidn a las técnicas gimnasticas basicas” y para el segundo tramo “Técnicas gimnasticas basicas”.
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Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 1.° 2.° 3.° 4.° 5.° 6.°
JUEGO

Juegos de representar, actuar, imitar y disfrazarse

Juegos dramaticos
desde la creacion

Juegos dramaticos

(“Hacer como si”).

Esferas de la ficcion de la vida cotidiana y elemen-
tos de la ficcion del mundo fantastico.

Predominio de laficcidon del mun-
do fantastico.

Pequenias escenas vinculadas
con contenidos o con situaciones
sociales de las practicas corpora-
les; con variados roles y guiones.

Escenas cuyo contenido implique
integracion de diferentes temati-
cas de otras disciplinas y los pro-
blemas sociales de las practicas
corporales - con variados roles y
guiones.

Ju

egos de huir, esquivar, refugiarse, perseguir, atrapar

Juegos con consignas simples, con o sin salvacion.

Juegos con consignas simples y complejas, con cambios de roles
(con varias acciones simultaneas); con alternancia y aumento de
perseguidores; con o sin salvacion.

Juegos con cambios de roles (con
varias acciones simultaneas); con
alternancia y aumento de perse-
guidores; con o sin salvacion.

Juegos de ayudar y cooperar en diferentes roles y contextos reales

de”).

Juegos de ayudar y cooperar (“somos capaces

Juegos con grandes grupos, con
tareas grupales colaborativas;
con resolucién de problemas
sencillos.

Juegos con grandes grupos, con
tareas grupales colaborativas;
con resolucion de problemas.

Juegos de ayudar y cooperar y
grandes juegos: busqueda de di-
ferentes estrategias para resolver
un problema colectivo. Creacion
o variacion de desafios colectivos
para jugar.

128




EDUCACION
INICIAL Y
n N E p PRIMARIA I BORRADOR DE TRABAJO
TRAMO 1 TRAMO 2 TRAMO 3 TRAMO 4

Juegos de probar, desafiarse y explorar posibilidades corporales y de accidn con diferentes materiales

(“Soy capaz de”).

Modificacion de algunas reglas,
propuestas de variantes de jue-
gos. Negociacion de las reglas y
acuerdos.

Creacion de juegos por parte de
los estudiantes teniendo la pers-
pectiva inclusiva y/o de género.

Participacion en el disefio, arma-
do y conduccién y animacion de
juego a otros grupos y comuni-
dades educativas, rescatando su
perspectiva inclusiva y/o de gé-
nero.

Juegos de buscar, descubrir y ocultarse

Combinacion con otros tipos
de juegos (persecucion, armar y

construir, etc).

Juegos en situaciones y espacios mas complejos.

Juegos de armar y construir

Juegos de armar y construir en combinacion
con otros tipos de juegos (dramatico, cooperativo, etc)

ro es central

Juego de luchar y protegerse. Jugar a “hacer como si” pelearan con
o sin elementos pero sabiéndose protegidos ya que la situacion es
ilusoria pero real. Aqui el cuidado del propio cuerpo y del compafie-

Juegos

de azar

Juegos basados en una decision
que no depende estrictamente
del jugador ni de la influencia del
adversario, sino del destino, para
alcanzar un obijetivo.

Juegos basados en una decision
que no depende estrictamente
del jugador ni de la influencia del
adversario, sino del destino, para

alcanzar un obijetivo.
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Juegos de vértigo

Juegos que generan la pérdida
momentanea de estabilidad: col-
garse, treparse, lanzarse, subirse
(considerando las medidas de se-
guridad).

Juegos que generan la pérdida
momentanea de estabilidad: col-
garse, treparse, lanzarse, subirse
(considerando las medidas de se-
guridad).

Juegos tradicionales (juegos que promueven la
transmision cultural) Juegos ritmicos, con cantos,
en rondasy danzas.

Juegos tradicionales locales co-
mo acervo cultural. Su practicay
experimentacion, juegos popula-
res (escuela, calle, ciudad).

Juegos tradicionales locales,
regionales y nacionales como
acervo cultural de la identidad
uruguaya. Juegos criollos y del
medio rural. Juegos de distintas
zonas y épocas. Juegos autocto-
nos.

El juego en las diferentes cultu-
ras (pueblos originarios, preco-
lombinos, otros continentes) El
juego como patrimonio cultural y
practica social e histérica. Logica
externa (costumbres, expresio-
nes lexicales, vestimenta, mate-
riales).

Recreacion

res, de identidad nacional.

Juegos eny para el tiempo libre, grandes juegos: gincana; caceria extrafia; busqueda del tesoro; kermesse; en relacion con diferentes festividades escola-

Campamentos/Conocer y explorar: Juegos en la naturaleza y de conciencia ambiental, juegos de orientacion, sensoriales. Juegos en el medio acuatico y
en otros entornos medioambientales locales (playas, plazas, parques, montes, etc.).

En cuanto a la elaboracion del documento:

El documento elaborado por las tres integrantes es el fruto del trabajo tan-
to de encuentros sincronicos como presenciales durante los meses de ju-
lio y agosto del presente afio. Nos parece pertinente aclarar que la falta de
tiempo nos dificulto en cierta medida profundizar en algunos aspectos que

quedan pendientes como ser: el contenido Danza. Entendemos entonces
que se puede seguir profundizando y ampliando para seguir pensando en
la Educacion Fisica como unidad curricular dentro de la educacion inicial y
primaria de nuestro pais.
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TECNICO-TECNOLOGICA

(Unidad curricular o area del conocimiento) ]

Observaciones: Se consultd a todos los Centros de Tecnologia, realizando una in- Integrantes de la Comision
dagacion a nivel nacional, incluyendo a las directoras de los Centros de Tecnolo-
giay a las maestras dinamizadoras en funciones 2025.

Participaron companeros de CEIBAL, encargados de Pensamiento computacional.
En ambos casos, la orientacidn tuvo énfasis en el armado de las redes y en el des- Yohana Mufioz - CFP
glose de los contenidos. Paula Caceres - FUM-TEP

Silvia Paredes - Inspeccion Técnica

Lucia Acufia - PAEPU
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2023

Contenidos estructurantes

2025

Ciencias de la computacién y Tecnologia Educativa

Alfabetizacion digital

Pensamiento computacional

Ciudadania digital

Observaciones: organizacion de contenidos por
tramos y no por grados. Se incorporan sugerencias
para el docente.

Fundamentacion general:

El avance tecnoldgico ha favorecido la expansion del mundo de las comu-
nicaciones y, con ello, la ampliacidn del acceso a enormes contingentes de
informacion. Las generaciones actuales, nacidas en este escenario, estan
inmersas en logicas dinamicas que implican la fugacidad de la realidad,
tanto del presente como del pasado. En general, tampoco piensan en el
futuro; no existe tiempo para pensar, mucho menos para pensar reflexiva-
mente. Como sefiala Reyes (1987):
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“(...) adaptar al hombre a la civilizacion de la imagen, no se (re-
fiere) al logro de la acomodacién pasiva, sino a la accion de sal-
varlo de influencias deformantes para que, ubicado en un aqui'y
en un ahora siempre cambiantes, sea capaz de autodeterminarse
y de cooperar, superando las limitaciones de su yo para mejorar
el mundo social en que vive” (p. 23).
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El fendmeno de la informacion, especialmente los modelos audiovisuales y
virtuales de representacion, constituye una manifestacion cultural cotidia-
na en el mundo contemporaneo. El ser humano es parte de este nuevo es-
cenario que lo satura de informacion, lo cual no implica necesariamente un
acceso a la llamada sociedad del conocimiento. Acceder al conocimiento
supone estar en condiciones intelectuales, éticas y estéticas para analizar
criticamente cualquier manifestacion de la cultura, comprenderla y trans-
formarla.

La educacion no puede permanecer ajena a esta era de la informacién y
debe asumir el desafio de transformarla en un poderoso y multifacético es-
pacio de formacion cultural. El desarrollo de las telecomunicaciones plan-
tea la necesidad de poner a disposicion de los estudiantes una multiplici-
dad de medios con sentido educativo: bibliotecas, videotecas, laboratorios,
prensa, television y computadoras. Todos estos recursos deben integrarse
a la propuesta de ensefianza con el propodsito y oportunidad que el educa-
dor considere pertinentes.

En consecuencia, la escuela debe redefinir algunos de sus roles, particular-
mente aquellos vinculados a su postura frente a la informacién. En la era
del conocimiento es fundamental superar la vision utilitarista que se limita
a ofrecerinformacion Gtil para competir en el mundo real. Se requiere cons-
truir un nuevo imaginario que permita acceder criticamente a la informa-
cion, en el marco de una educacion integral que asegure relaciones con el
sabery favorezca el crecimiento cultural de la poblacién. Esto implica ense-
fiar a seleccionar, descartar, clasificar, organizar y relacionar informacion,
ofreciendo modelos alternativos de construccion del conocimiento. Todo
conocimiento es una construccion intelectual, ya sea progresiva y continua,
o mediante rupturas que conducen a reorganizaciones significativas (Char-
lot, 2006). Por ello, la informacion no es equivalente al saber, entendido
este Gltimo como un campo tedrico —académico, cientifico, artistico y tec-
noldgico— cuya validez se somete a exigencias rigurosas en su produccion.
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En este sentido, la tecnologia, entendida desde una perspectiva cotidiana,
forma parte de las practicas sociales y culturales que configuran la vida
contemporanea. Mas alla de los dispositivos y artefactos, involucra proce-
sos, sistemas, mecanismos de control y formas de encarar problemas en
funcion de su interés, dificultad, posibilidades técnicas y valor econémi-
co (Finn, 1960, en Sancho Gil, 2009). Esta nocion reconoce a la tecnologia
como una construccion social, histdrica y cultural, y no Gnicamente como
un conjunto de herramientas.

Su abordaje curricular integra diversas perspectivas: el enfoque evolutivo
(instrumental, cognitivo y sistémico), la perspectiva histérica (tecnologia
artefactual, artesanal y del ingeniero), los ambitos de aplicacion (TIC, TAC
y TEP), su funcidn y naturaleza (tecnologias duras y blandas) y su clasifica-
cion segun el procesamiento y gestion de la informacidn (analdgica y digi-
tal).

En el campo educativo, la tecnologia adquiere un sentido pedagdgico espe-
cifico. Modelos como SAMR (Puentedura, 2006) y TPACK (Mishra & Koehler,
2006) ofrecen marcos para integrar tecnologias en la ensefianza, desde la
simple sustitucion hasta la redefinicion de experiencias de aprendizaje
innovadoras. El enfoque sistémico permite no solo la apropiacion de con-
ceptos técnicos, sino también el desarrollo de competencias para analizar,
seleccionar y aplicar soluciones a problemas reales. Estrategias como los
circulos de comprension (Stone Wiske, 1998) facilitan descomponer con-
tenidos, priorizar saberes y establecer criterios de logro coherentes, vincu-
lando los atributos de la tecnologia con contextos significativos para los
estudiantes.

En este marco se incorporan las Ciencias de la Computacion (CC), entendi-
das como “el estudio de las computadoras y los procesos algoritmicos, in-
cluidos sus principios, sus disefios de hardware y software, sus aplicaciones
y suimpacto en la sociedad” (Tucker et al., 2006, p. 2). La Fundacion Sados-
ky (en Klinkovich, Czemerinski et al., 2018) las define como una disciplina
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que engloba saberes como la programacion, las redes de computadoras, la
representacion de la informacion y la inteligencia artificial, fundamentales
para comprender el mundo actual y participar criticamente en la sociedad.

En los ultimos afios, las CC han sido definidas desde distintas perspecti-
vas que amplian su comprension y relevancia educativa. Para Lu y Fletcher
(2009), constituyen la ciencia de los lenguajes y los teoremas, lo que subra-
ya su base formal y abstracta, vinculada al desarrollo de estructuras légicas
y sistemas simbdlicos que permiten describir y resolver problemas. Barr
y Stephenson (2011) e Isbell (2010) las caracterizan como la ciencia de la
resolucion de problemas de computo, un campo que requiere modelizar
situaciones, automatizar procesos y desarrollar programas, articulando
pensamiento logico, creatividad y precision técnica.

Desde una educacion critica, Clear (2004) aporta una lectura que integra las
CC en un marco mas amplio de intereses cognitivos. El interés técnico se
orienta a la adquisicion de destrezas y conocimientos instrumentales nece-
sarios para operar con eficiencia en entornos digitales. Elinterés practico se
vincula a la comprension de los contextos y significados de las acciones tec-
noldgicas, favoreciendo la comunicacion y la cooperacion social. El interés
emancipatorio, en cambio, trasciende lo operativo y lo contextual: apunta
a que las personas desarrollen autonomia, responsabilidad y libertad en
su relacion con la tecnologia, pudiendo cuestionar sus usos, anticipar sus
impactos y transformarla en funcién de objetivos colectivos y éticos.

Esta perspectiva permite que la ensefianza de las CC no se limite a la forma-
cion de futuros programadores, sino que se configure como un proceso de
alfabetizacion digital integral, orientado a formar sujetos criticos, capaces
de comprender, intervenir y transformar el mundo digital en beneficio del
bien comun.
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Alfabetizacion digital:

En este escenario global marcado por profundas transformaciones cultu-
rales, tecnoldgicas y comunicacionales, la alfabetizacion digital se ha con-
solidado como un componente fundamental de la formacion escolar. Lejos
de concebirse como un conocimiento accesorio o una habilidad técnica
puntual, representa una competencia basica y estratégica que permite a
nifias, nifios y adolescentes comprender, habitar y transformar criticamen-
te el mundo contemporaneo (Dussel, 2009; Lankshear & Knobel, 2007). La
alfabetizacion digital puede entenderse como el desarrollo del conjunto de
competencias y capacidades necesarias para que los estudiantes se inte-
gren plenamente a la cultura digital, reconociendo a la tecnologia digital, la
informatica y la programacion como elementos esenciales del entramado
sociocultural actual (NUcleos de Aprendizajes Prioritarios, 2019).

Tal como plantea Dussel (2009), excluir de la experiencia escolar los len-
guajes y tecnologias dominantes en nuestra cultura implica reproducir
desigualdades en el acceso al conocimiento socialmente valorado. Por el
contrario, incorporar la alfabetizacion digital al curriculo es una forma de
garantizar el derecho a una educacion, que permite ampliar las formas de
expresion, representacion y participacion ciudadana desde las primeras
edades.

En relacion con los planteos de Baez (2010), es necesario superar una mira-
da reduccionista e instrumentalista de las TIC que las concibe Unicamente
como herramientas técnicas. Una alfabetizacion verdaderamente signi-
ficativa debe ser también critica: debe invitar a nifias y nifios a compren-
der no sélo como se usan los dispositivos, sino también cémo funciona la
tecnologia, como se produce la informacion y con qué intenciones circula.
En este sentido, se trata de formar sujetos capaces de leer criticamente los
lenguajes digitales, y también de apropiarse de ellos para expresar, crear,
investigar y transformar (Gee, 2003; Jenkins et al., 2009).



EDUCACION
INICIAL Y
PRIMARIA

ANEP

Desde esta perspectiva, la alfabetizacion digital no se limita a lo técnico,
sino que abarca dimensiones cognitivas, comunicativas, culturales, socia-
les y éticas. Se inscribe en las propuestas de las nuevas alfabetizaciones
(New Literacies Studies), que consideran esencial ensefar a leer, escribir,
interpretar y producir en entornos donde predominan los textos multimo-
dales, convergentes y en constante transformacion (Lankshear & Knobel,
2007; Gee, 2003).

Tal como sostienen Rebollo y Soubirdn (2014), la alfabetizacion digital no
debe ser responsabilidad exclusiva del area de Tecnologia, sino que debe
abordarse como una competencia transversal que se construya progresiva-
mentey en diadlogo con otros espacios del conocimiento. Esto requiere inte-
grar las tecnologias digitales en proyectos interdisciplinarios, articulando
los saberes técnicos con contenidos escolares, situaciones del entorno y
problemas significativos para los estudiantes, y no en el mero conocimien-
to de una herramienta.

El disefo curricular progresivo, organizado por tramos, permite acompanar
el desarrollo de capacidades digitales desde los primeros niveles, promo-
viendo la exploracion de dispositivos, imagenes, sonidos y narrativas, hasta
propuestas mas complejas en los ultimos grados, como la validacion critica
de la informacion, la participacion en comunidades virtuales o la reflexion
ética sobre el uso de datos y redes.

Segln plantea Martin-Barbero (2003), el aprendizaje en contextos cultura-
les contemporaneos debe vincularse con los lenguajes y narrativas propias
de las juventudes, que se configuran en clave de convergencia mediatica,
interaccidn, remix y participacion. La alfabetizacion digital, en este sentido,
implica crear experiencias pedagdgicas multimodales, que incluyen ima-
gen, texto, sonido, video, animacién y simulacién, y que habiliten formas
de aprender significativas, expresivas y culturalmente relevantes.

Las propuestas del documento curricular (como la produccidn de cuentos
digitales, la grabacidn de audiotextos, el disefio de juegos o la elaboracién
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de campafias de concientizacion) expresan esta perspectiva, al ofrecer es-
pacios para la creatividad, la expresidn subjetiva, la colaboracion y el pen-
samiento critico a través de multiples plataformas y formatos.

Como sefiala Adell (2007), el rol del docente en este escenario no puede re-
ducirse al de un simple transmisor de técnicas, sino que debe constituirse
como un mediador entre el conocimiento técnico y el sentido pedagdgico
del uso de tecnologias. Esto implica disefiar y facilitar situaciones didac-
ticas donde el uso de herramientas digitales esté al servicio de proyectos
significativos de aprendizaje, investigacion, reflexion, creacion y participa-
cion.

Las propuestas curriculares no se centran en la ensefianza de programas
especificos, sino en la generacidon de condiciones para que los y las estu-
diantes puedan explorar criticamente los dispositivos, apropiarse de los
lenguajes digitales, construir sentido y proyectar futuros diversos y desea-
bles (Dussel, 2009).

La alfabetizacion digital, entendida como competencia esencial para par-
ticipar criticamente en la sociedad contemporanea, se enriquece al vincu-
larse con el enfoque STEM (Science, Technology, Engineering and Mathe-
matics). Este enfoque, concebido como un conjunto de conocimientos,
competencias y practicas que se desarrollan a lo largo de la escolaridad
(Couso et al., 2020), fomenta la articulacion dialogica entre diversas areas
del saber, incluyendo el campo tecnoldgico. La convergencia entre STEM y
las herramientas digitales potencia no solo las habilidades cientificas, ma-
tematicas y tecnoldgicas del estudiantado, sino también sus competencias
digitales, favoreciendo una comprension integral y critica de los problemas
contemporaneos. En este sentido, la integracion de ambos ambitos contri-
buye a la formacion de personas capaces de analizar, creary transformar su
entorno de manera ética, colaborativa y socialmente responsable.

Incluirla en el curriculo es una apuesta por una educacion que prepare a
las nuevas generaciones para leer y escribir en los lenguajes de su tiempo,
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construir conocimiento colectivo y actuar como ciudadanas y ciudadanos
activos, reflexivos y comprometidos con su entorno. Asimismo, constituye
una via privilegiada para democratizar el acceso al conocimiento, ampliar
el repertorio de saberes escolares y fortalecer la participacion critica de los
estudiantes en una sociedad profundamente mediada por tecnologias. Su
abordaje progresivo, transversal y multimodal no solo permite navegar con
autonomia el mundo digital, sino también interrogarlo, transformarlo y ha-
bitarlo éticamente.

En esta linea, el trabajo con inteligencia artificial (IA) emerge como un cam-
po ineludible dentro de la alfabetizacion digital contemporanea. Tal como
sostiene Mariana Ferrarelli (2023), “la inteligencia artificial debe pensarse
como un nuevo lenguaje cultural que transforma no sélo las formas de ac-
ceso a la informacion, sino también los modos en que la producimos, la
validamosy la compartimos”. Esto implica habilitar experiencias pedagogi-
cas donde nifias, nifios y adolescentes puedan experimentar con sistemas
de IA para crear, investigar y resolver problemas, pero también reflexionar
criticamente sobre “sus sesgos, logicas internas y consecuencias sociales”
(Ferrarelli, 2023).

Por su parte, Amaia Arroyo Sagasta (2022) advierte que alfabetizar en IA re-
quiere “comprender, aunque sea de forma basica, cdmo funcionan estos
sistemas, cuales son sus limitaciones y qué sesgos pueden incorporar”, de
modo que su uso educativo esté orientado por criterios éticos y democra-
ticos. Asimismo, subraya que “el reto no es solo ensefiar a usar la IA, sino a
dialogar con ella de manera critica, creativa y responsable”. Integrar estos
enfoques en el curriculo contribuye a que las nuevas generaciones no solo
consuman productos mediados por inteligencia artificial, sino que partici-
pen activamente en su disefio, regulacion y orientacién hacia fines social-
mente justos y democraticos.
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Pensamiento computacional:

El pensamiento computacional (PC) se ha consolidado como una com-
petencia esencial para el siglo XXI, no solo en el ambito tecnoldgico, sino
como una forma de pensamiento transversal que potencia el razonamiento
l6gico, la creatividad y la resolucion de problemas. Diversos autores y en-
foques han contribuido a su conceptualizacion y aplicacion educativa, es-
pecialmente en el contexto de la educacion primaria, donde se articula con
el Enfoque Basado en Competencias (EBI) y el Marco Curricular Nacional.

Jeanette Wing lo define como una habilidad fundamental para todos, des-
tacando la capacidad de descomponer problemas complejos, reconocer
patrones, abstraer lo esencial y disefiar algoritmos eficientes. Estas habili-
dades, seglin Wing, son transferibles a multiples disciplinas y deben ense-
farse desde edades tempranas para formar ciudadanos capaces de enfren-
tar desafios con pensamiento critico y estratégico.

Miguel Zapata Ros y Pascual Pérez Paredes lo conceptualizan como una
competencia clave en la alfabetizacion digital. Subrayan que el pensamien-
to computacional no depende exclusivamente del uso de computadoras,
sino que puede desarrollarse mediante actividades cognitivas que pro-
muevan la representacion, el procesamiento y la comunicacién de infor-
macidn. Proponen una ensefianza secuencial y graduada, articulada con el
curriculo escolar, que permita integrar esta competencia en diversas areas
del conocimiento.

Desde una perspectiva pedagodgica latinoamericana, Fraildon (2014) plantea
que el pensamiento computacional debe formar sujetos activos en la cul-
tura digital. No se trata solo de ensefiar tecnologia, sino de formar ciudada-
nos criticos y creadores, capaces de comprender y transformar su entorno
mediante el uso consciente del lenguaje informatico.

En nuestro pais, el documento Pensamiento Computacional. Una experien-
cia de aprendizaje para primer ciclo, elaborado por Ceibal, presenta una
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propuesta concreta para introducir esta competencia desde Inicial 5 hasta
segundo afo de primaria. El enfoque se sustenta en el aprendizaje ludico, la
exploracidny la creacién, promoviendo el desarrollo de habilidades cogni-
tivas y socioemocionales mediante la programacion en bloques. El modelo
pedagdgico adopta una secuencia espiralada —imaginar, crear, compartir,
reflexionar e imaginar nuevamente— que posibilita a los nifios la cons-
truccidn activa y significativa del conocimiento. A su vez, el libro Ciencias
de la Computacion en la Escuela, de Fernando Schapachnik y Maria Belén
Bonello, aporta una definicion profundamente inclusiva y pedagogica del
pensamiento computacional. Los autores lo entienden como “una forma
de abordar problemasy disefiar soluciones que puede ser aplicada en mul-
tiples contextos, mas alla del uso de computadoras”. Enfatizan que ensefiar
pensamiento computacional no implica formar programadores, sino brin-
dar herramientas para pensar de manera estructurada, creativa y critica,
favoreciendo la autonomiay la participacion activa en la sociedad digital.

Desde el plano internacional, la Computer Science Teachers Association
(CSTA) junto con la International Society for Technology in Education (ISTE)
han desarrollado una definicidn y estdndares para promover el pensamien-
to computacional en la educacidn basica. Segin estas organizaciones, el
pensamiento computacional implica adoptar un enfoque sistematico para
resolver problemas, disefiar sistemasy comprender el comportamiento hu-
mano mediante conceptos de la informatica. Sus propuestas incluyen com-
petencias como la abstraccion, la descomposicion de problemas, el disefio
de algoritmos, el analisis de datos y la comprension delimpacto social de la
tecnologia. Estos estandares han sido aplicados en programas educativos
que utilizan herramientas como Scratch, actividades unplugged y platafor-
mas como Code.org, demostrando su efectividad en edades tempranas.

Este enfoque se alinea con los principios del EBI, que promueve el desa-
rrollo de competencias integradas, contextualizadas y transferibles. En
este marco, el pensamiento computacional se vincula directamente con el
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Espacio Técnico Tecnoldgico, el cual busca fomentar en los estudiantes la
comprension de procesos tecnoldgicos, el uso critico de herramientas digi-
tales y la resolucion de problemas mediante el disefio y la innovacion. Este
espacio curricular reconoce el valor del pensamiento computacional como
herramienta para abordar desafios reales, desarrollar proyectos colabora-
tivos y fortalecer la autonomia intelectual.

El Marco Curricular Nacional establece que el pensamiento computacional
debe ser promovido desde los primeros afios escolares, como parte de una
formacion integral que articule saberes cientificos, tecnolégicos y huma-
nisticos. En este sentido, el Espacio Técnico Tecnoldgico se convierte en un
escenario privilegiado para su desarrollo, al integrar contenidos de progra-
macion, robdtica, disefio digital y pensamiento logico, en didlogo con otras
areas del conocimiento.

La red conceptual de este espacio se organiza en cuatro ejes interrelaciona-
dos: datos y representaciones; programas y algoritmos; computacion, ciu-
dadania y sociedad; e infraestructura tecnoldgica. Cada uno de esos com-
ponentes/conceptos aporta una dimension especifica al desarrollo integral
del PC, en concordancia con los marcos establecidos.

Los datos y representaciones, abarca la capacidad de modelar, analizar y
representar datos en diversos formatos, a través de la aplicacion de simbo-
los, graficos y estructuras que facilitan su interpretacion. Asi mismo, impli-
ca el entendimiento de cdmo la inteligencia artificial (IA) procesa y utiliza
datos. De otro modo, la alfabetizacion en datos es una competencia decisi-
va para la ciudadania informada.

Seglin Brennan y Resnick (2012), la representacion de la informacion en
formas accesibles y manejables es esencial para que los estudiantes pue-
dan: formular preguntas, buscar patrones y tomar decisiones basadas en
evidencia.

Comprender la nocion de algoritmo, la utilizacion de estructuras basicas de
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programacion (secuencias, bucles, condicionales), la lectura e interpreta-
cion de programas y la introduccion al aprendizaje automatico.

La aptitud para disefiar y comprender algoritmos es uno de los pilares del
PC (Wing, 2006). Aprender a programar desarrolla destrezas técnicas, poten-
cia el pensamiento logico y la resolucion de problemas (Grover & Pea, 2013).
La inclusion del aprendizaje automatico responde a la necesidad de que los
estudiantes comprendan cdmo funcionan las tecnologias emergentes.

El eje de computacion, ciudadania y sociedad, abarca la seguridad e iden-
tidad digital, ética en la IAy nos invita a reflexionar sobre el impacto de la
computacion en la sociedad. Integrar la perspectiva ciudadana en el PC,
implica necesariamente reconocer que la tecnologia no es neutral y que su
uso tiene implica aspectos éticos, politicos y sociales (Selwyn, 2016).

En cuanto a la infraestructura, esta incluye comprender el funcionamiento
esquematico de un dispositivo, la robdtica, el intercambio de datos entre
dispositivos y la interaccion con el entorno.

Entender este eje permite a los estudiantes conectar lo tedrico con el fun-
cionamiento real de los sistemas, intentando fortalecer la competencia téc-
nica y el pensamiento sistémico (National Research Council, 2010).

La robdtica, en particular, combina varios aspectos como la resolucion de
problemasy la experimentacion real, estimulando la creatividad y el apren-
dizaje activo (Papert, 1980).

Todos estos aportes convergen en una vision compartida: el pensamiento
computacional debe ser parte integral de la educacién primaria, como ob-
jeto de ensefianza y como una forma de pensar que atraviesa disciplinas,
potencia el aprendizaje y prepara a los estudiantes para participar activa-
mente en una sociedad digital. En linea con los objetivos de la ANEP, esta
competencia se articula con el enfoque STEAM, promoviendo el desarrollo
del pensamiento complejo, la ciudadania digital critica y la integracion de
saberes para la resolucidn de problemas reales.

I B O RRADOR DE TRABAJO

Ciudadania digital:

Hoy en dia ser ciudadanos implica interactuar, vivir y transformar el mundo
que nos rodea, tanto en espacios fisicos como digitales, los cuales forman
parte constante de nuestra vida. En internet elegimos, compartimos, traba-
jamosy realizamos acciones que nos definen y construyen nuestro lugar en
la sociedad. Esto lleva a preguntarnos cdmo se entiende la ciudadania en el
entorno digital, si es posible una ética en este contexto, qué riesgos existen
y qué oportunidades surgen.

Antes de profundizar, resulta util reflexionar sobre nuestras propias practi-
cas tecnoldgicas: como las usamos, si facilitan nuestra vida, si nos conec-
tan con otros. Pensemos en nuestra aplicacion favorita: cuantas veces la
consultamos, a qué recurrimos para informarnos o recordar algo, y si esas
fuentes son confiables. Todo esto nos lleva a preguntarnos: ;qué relacion
tiene con la ciudadania?

Las respuestas, aunque surjan de manera rapida o mental, pueden ser una
base para repensary comprender los conceptos que forman parte de la ciu-
dadania digital.

Actualmente, personas, familias y centros educativos realizan gran parte de
sus actividades diarias mediante recursos, herramientas y aplicaciones di-
gitales. Pasamos mucho tiempo frente a pantallas navegando, publicando
y consumiendo contenidos en redes sociales. Nos comunicamos y traba-
jamos en linea, conectandonos con otras personas y accediendo a infor-
macion por internet. Hace apenas unos afios, no habriamos imaginado un
contexto social, cultural y tecnoldgico tan distinto; los cambios han sido tan
rapidos y profundos que habrian sido imposibles de prever.

Plataformas como Wikipedia (2001), Facebook (2004), YouTube (2005), Twi-
tter (2006), Instagram (2010) o TikTok (2016) han tenido un enorme impacto
en nuestra vida cotidiana. Segtn Jordi Jubany, este es un momento histo-
rico tan relevante como lo fue en su dia la aparicion de la escritura para la
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cultura oral, ya que también modifica profundamente nuestras formas de
ser, viviry producir.

Hoy, las fronteras entre lo fisico y lo digital son cada vez mas difusas. In-
ternet se ha convertido en un espacio social y dindmico con sus propias
reglas, que esta en constante cambio y alin en construccion. Esto nos invita
areflexionar: ;somos la misma persona en internet que fuera de él?;Tienen
consecuencias a futuro mis publicaciones actuales?; Puedo hacer dafio si
utilizo la imagen de otra persona?

Ceibal (2023) menciona que la ciudadania es un concepto en constante
construccion y que se resignifica y amplia sus posibilidades en el espacio
digital. “La ciudadania en entornos digitales refiere principalmente a nues-
tras actitudes y usos de las tecnologias en esos espacios y al mismo tiempo,
a derechos y obligaciones. Atributos y capacidades que se negocian, cons-
truyen y reconstruyen constantemente a través del tiempo” (p. 22)

Durante mucho tiempo la ciudadania digital fue abordada y trabajada
como “un conjunto de competencias que faculta a las ciudadanos a acce-
der, recuperar, comprender, evaluar y utilizar , para crear, asi como com-
partir informacidn y contenidos de los medios en todos los formatos, uti-
lizando diversas herramientas, de manera critica, ética y eficaz con el fin
de participar y comprometerse en actividades personales, profesionales y
sociales” (UNESCO, Bangkok, 2014).

Segln el equipo del Departamento de Ciudadania y Bienestar Digital de
Ceibal (2022):

Ciudadania digital es un concepto amplio, dindmico y multidi-
mensional que se vincula con los modos en que las personas se
relacionan y utilizan las tecnologias en los entornos digitales
dentro de un contexto sociocultural. Implica la posibilidad de
ejercer derechos y obligaciones en dichos entornos, pero también
refiere a las formas de construir capacidades, competencias, ha-
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bilidades y oportunidades relacionadas a las tecnologias digita-
les. En este sentido, construir ciudadania en entornos digitales
hace alusion a las diversas formas de participacion, de creacion,
de configuracion de nuestras identidades, y también a las ma-
neras de analizar informacion, de comprender las [6gicas de las
tecnologias digitales y su no neutralidad, de conocer el alcance y
la construccion de una huella digital, entre otros elementos. Las
tecnologias digitales aportan a la configuracion de los espacios
que habitamos y, por lo tanto, intervienen en la conformacion de
los modos de vivir, pensar, hacer y sentir de las personas. Por ello,
la construccion de ciudadania estd relacionada a las oportuni-
dades de acceso y apropiacion de las tecnologias digitales, y en
este sentido también, a la disminucion —o a la ampliacion— de
las brechas generadas por inequidades sociales.

Las tecnologias de la informacion y la comunicacion se han convertido en
recursos clave para fortalecer la ciudadania en entornos digitales. Si se em-
plean de manera reflexiva y creativa, ofrecen numerosas posibilidades para
generar, aprender y encontrar soluciones a problemas comunitarios, asi
Ccomo para comunicarnos, expresarnos, participar e influir en asuntos de
interés.

En la actualidad es clave ser personas criticas, proactivas y conscientes de
las oportunidades y los riesgos que existen en los medios digitales para
ejercer una ciudadania plena en nuestro tiempo. Para explorar y poder
ahondar en distintos aspectos de este concepto amplio y complejo, se pro-
pone una serie de dimensiones (GTCD, 2020).

Dimensiones:

En la actualidad, ser ciudadanos criticos, proactivos y conscientes de las
oportunidadesy riesgos del mundo digital resulta esencial para ejercer una
ciudadania plena. El GTCD (2020), plantea tres dimensiones principales:
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e Uso responsable y seguro: implica fomentar entornos digitales de con-
vivencia que promueven relaciones basadas en el respeto, asegurando
un empleo saludable de las tecnologias.

e Uso critico y reflexivo: consiste en comprender y evaluar de manera
critica las tecnologias y la informacion, utilizando herramientas que
permitan evidenciar el funcionamiento de algoritmos y reconocer las
desigualdades en el ambito digital.

e Uso creativo y participativo: se refiere a aprovechar las tecnologias
como oportunidades para impulsar transformaciones personales, co-
munitarias y sociales.

Cada una de estas dimensiones estan vinculadas y se nutre una de otra in-
teractuando y dando agilidad y dinamismo al concepto como lo muestra la
red de ciudadania digital que aparece mas adelante.
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Tabla de contenidos

I BORRADOR DE TRABAJO

UNIDAD CURRICULAR: Técnico-tecnoldgica

TRAMO 1

TRAMO 2

TRAMO 3

TRAMO 4

Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5

1.° 2.°

3.° 4.°

5.° 6.°

Alfabetizacion dig

ital

Exploracion de dispositivos digitales para la pro-
duccidn grafica, sonora y escrita.

Uso de aplicaciones digitales con propdsitos co-
municativos.

Incorporar tablets u otros dispositivos en rinco-
nes de juego simbdlico o artistico. Proponer ac-
tividades de dibujo o escritura con apps sencillas
(como Markers, Tux Paint o pizarras digitales).

Uso integrado de lenguajes mul-
timodales (oral, escrito, icdnico,
gestual) en entornos digitales.
Proponer descripciones ora-
les de imdgenes, creacion de
mensajes con emojis y texto, o
pequenos videos y/o audios ex-
plicativos. (podcast).

Participacion en entornos virtua-
les de comunicacion sincronica y
asincrénica para compartir pro-
ducciones, reflexiones y conoci-
mientos.

Usar foros o plataformas del au-
la virtual para proponer pre-
guntas, reflexionar sobre temas
trabajados o construir un port-
folio digital colaborativo.

Identificacion, producciéon y uso
de infografias digitales en plata-
formas educativas y de uso gene-
ral.

Usar juegos digitales o simula-
dores donde los iconos tengan
funciones claras (botones de re-
produccion, guardar, cerrar).
Analizar en clase el significado
de iconos frecuentes a través de
la creacion de un mapeo.

Produccion colectiva de conteni-
dos en plataformas digitales co-
laborativas. Participacion activa
en proyectos de aprendizaje en li-
nea.

Proponer actividades grupales
usando padlet, murales virtua-
les o documentos compartidos
resolver problemas para investi-
gar o crear.

Reconocimiento de las relaciones
entre ciencia, técnica y tecnolo-
gia, y andlisis de sus impactos en
la vida cotidianay la sociedad.
Generar debates o investigacio-
nes guiadas sobre el rol de la tec-
nologia en distintos contextos
(por ejemplo, salud, transporte,
comunicacion).

Trabajar con un invento y dis-
cutir qué conocimientos cien-
tificos, técnicas utilizadas y
tecnologias estan involucradas.
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Registro y produccion de imagenes digitales como
formas de representacion.

Introduccidn al analisis de imagenes.

Usar la camara del dispositivo para que nifias y
nifios registren objetos, personas o actividades
cotidianas. (Ej. App Fototoon).

Andlisis de diferentes tipos de
contenidos educativos digitales
(videos, juegos, plataformas inte-
ractivas, entre otros), reconocien-
do sus caracteristicas formales,
intenciones comunicativas y re-
CUrsOS expresivos.

Comparar juegos, videos y tex-
tos digitales; analizar: qué bus-
can cada uno, como usan las
imdgenes, sonidos y palabras
para captar la atencion, y qué
les generan.

Seleccion fundamentada de he-
rramientas digitales adecuadas
segln el propdsito comunicati-
vo (informar, narrar, opinar, argu-
mentar, etc.).

Realizar comparaciones entre
medios (ej.: video, presentacion,
audio) para evaluar cudl con-
viene usar segun el objetivo del
mensaje.

Organizacion, almacenamiento y
recuperacion de informacion en
dispositivos y entornos virtuales.
Ensefar a guardar archivos con
nombres claros.

Simular carpetas de informa-
cion usando cajas o sobres antes
de usar dispositivos, paso inme-
diato posterior al mencionado.

Organizacién, almacenamiento,
clasificacion y recuperacion de
contenidos digitales en diversos
formatos y plataformas.
Practicar la creacion de carpe-
tas digitales, etiquetas y archi-
vos compartidos para organizar
materiales por tema, proyecto o
disciplina.

Andlisis de la evolucidon de la
tecnologia y sus consecuencias
sociales, éticas y personales.
Identificacion de sus beneficios y
riesgos.

Proponer lineas de tiempo sobre
la evolucion de un objeto tecno-
logico (teléfono, computadora)
y debatir su impacto.

Registro, produccion y reproduccion de sonidos en
formatos digitales.

Uso del sonido como forma de expresion indivi-
dualy colectiva.

Caracteristicas y usos de la co-
municacion digital sincrénica y
asincronica en ambitos escola-
res, personales y familiares.

Integracion de elementos mul-
timediales en la producciéon de
textos digitales (imagen, texto,
sonido, video).

Identificacion de las caracteris-
ticas y potencialidades de las
tecnologias digitales para el de-
sarrollo individual y colectivo.
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Invitar a grabar sonidos del entorno o sus pro-
pias voces y reproducirlos para identificarlos. Ha-
cer juegos de adivinanza con sonidos o construir
cuentos sonoros (por ej., App Musica Maestro).
Crear juegos para reconocimiento de sonidos gra-
bados por los estudiantes (por ej., EducaPlay).

Utilizar plataformas como el au-
la virtual para dejar mensajes o
encargar tareas.

Hacer videollamadas con otras
clases o familias utilizando por
ej: Conferences, pantallas de vi-
deoconferencia, meet, zoom
con televisores que proyecten la
computadora de la videollama-
da.

Diseriar actividades de creacion
de presentaciones o relatos di-
gitales donde los alumnos in-
tegren al menos dos lenguajes
(por ejemplo, texto e imagen).

Invitar a desarrollar campanas
digitales con fines sociales (con-
cientizacion ambiental, convi-
vencia escolar, etc.).

Investigar diferentes tecnolo-
gias digitales y construir en gru-
po una infografia sobre sus usos
sociales positivos.

Lectura y produccion de mensa-
jes digitales en diversos medios y
plataformas.

Practicar la escritura de men-
sajes breves en plataformas es-
colares (mensajes a docentes,
saludos, respuestas a pregun-
tas, foros).

Produccion y analisis de textos
multimodales en entornos digita-
les con atencidn al disefio, la es-
tructura y la funcionalidad segin
el contexto.

Proponer la creacion de infogra-
fias digitales o mapas concep-
tuales con herramientas como
Canva o Cmap para abordar te-
mas de otras dreas.

Participacion en la creacion de relatos combinan-
do imagenes, sonidos, textos y videos. Exploracion
de narrativas digitales.

Potencialidades y uso de los distintos formatos.
Herramientas que permitan a los estudiantes
estructurar historias visualmente, elegir esce-
narios, personajes, anadir texto, ilustraciones
e incluso narracion: Tecuento, cuenti.to con IA,
Reading Coach, Story Jumper. Leer una historia

Produccion de textos con proce-
sadores, utilizando correctores.
Actividades individuales o cola-
borativas con mediacion docen-
te.

Usar el procesador de texto pa-
ra escribir cuentos, listas o car-
teles.

Andlisis critico de mensajes en
medios digitales, identificando
fuentes, intenciones comunicati-
vasy estrategias persuasivas.
Leer noticias o mensajes de re-
des sociales y guiar un debate
sobre su confiabilidad, la inten-
cion del emisor o los efectos so-
bre el lector.

Produccion y difusion de men-
sajes digitales con intencion co-
municativa definida, utilizando
diversos lenguajes y plataformas.
Disenar proyectos comunica-
tivos con propdsito (revistas
digitales, capsulas radiales,
campanas en redes internas es-
colares).
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en papel y luego verla en version digital (ej. cuen-
to animado, audiocuento) para analizar qué cam-
bia y qué se mantiene en cada formato.

Hacer escritura colaborativa en
pantalla, con revision del grupo.

Identificacion y aplicacion de
pautas basicas de navegacion en
internet.

Introducir conceptos como “bus-
car’, “enlace”, “pdagina segura’.
Navegar en sitios previamente
seleccionados y explicarlos en
clase.

Aplicacion de criterios para la
busqueda, seleccion y validacion
de informacion en linea.
Ensenar a usar buscadores es-
colares (Ceibal, Bibliotecas
digitales, REA) y a comparar re-
sultados para evaluar si son fia-
bles, actuales y pertinentes.

Identificacion y uso de iconos en pantallas digita-
les. Comprension del vinculo entre iconografia y
accion.

Jugar a descubrir qué hacen los iconos en distin-
tas apps (por ejemplo, el tacho de basura, la ca-
mara, el lapiz). Disefiar juegos tipo “bingo de
iconos” con imdgenes impresas.

Exploraciéon y uso funcional de
tecnologias para resolver situa-
ciones cotidianas.

Usar apps o herramientas digi-
tales para calcular, medir, orga-
nizar horarios, o registrar datos
de investigaciones.

Comparar dos resultados distin-
tos sobre el mismo tema. Armar
una lista de criterios simples de
validacion: elaborar entre to-
dos una lista de preguntas guia:
;Quién lo escribio?, ;Hay image-
nes reales?, ;Puedo entender lo
quedice?, ;/Tiene fecha?, ; Parece
serio o una broma?.

Reconocimiento de los derechos
de autor y la importancia de res-
petar la propiedad intelectual en
los entornos digitales.

Ensefiar a usar bancos de ima-
genes libres de derechos, Creati-
ve Commons, y a citar fuentes en
trabajos escolares.

Elaboracion de mapas concep-
tuales digitales con diversos re-
Cursos.

Usar herramientas como Cmap
o PowerPoint para construir re-
des de palabras o conceptos. In-
cluir dibujos, sonidos grabados
o videos.

Reconocimiento de la autoriay la
cita de fuentes en producciones
digitales propias.

Ensenar a los estudiantes a citar
imagenes o textos tomados de
internet, promoviendo el respe-
to por la propiedad intelectual.

Reflexion sobre las problemati-
cas y oportunidades del mundo
digital contemporaneo, incluyen-
do redes sociales, datos persona-
les, realidad aumentada y virtual.
Debatir temas como la priva-
cidad digital, la huella digital
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Participacion en proyectos digitales grupales.
Produccion colaborativa de contenidos en medios
digitales sencillos.

Realizar actividades grupales para crear videos
sencillos, como canciones o saludos, utilizando
dispositivos digitales para grabar y escuchar so-
nidos, fomentando la exploracion basica de he-
rramientas audiovisuales.

Elaborar murales digitales o cuentos ilustrados
en equipo con aplicaciones intuitivas como Pad-
let, promoviendo la familiarizacion con recursos
digitales para dibujar, organizar imagenes y es-
cribir palabras simples.

Uso y produccion de audiotextos
como forma expresiva.

Leer textos y grabarlos como au-
diocuentos. Escuchar audios de
libros y luego comentarlos oral o
grdficamente.

Acercar a los estudiantes apli-
caciones de IA que ayudan a re-
conocer si existe el respeto de la
propiedad intelectual.

Andlisis de las caracteristicas, fi-
nalidades e interacciones po-
sibles en videojuegos y sitios
interactivos.

Jugar a videojuegos educativos
y reflexionar en grupo sobre su
objetivo, reglas, personajes y
aprendizajes implicados.

Uso de aplicaciones digitales pa-
ra resolver problemas cotidianos
en contextos personales, escola-
res y comunitarios.

Invitar a los estudiantes a iden-
tificar un problema de su entor-
no y usar herramientas digitales
para proponer una solucion (afi-
che, app, presentacion, video).

o los usos escolares de la inte-
ligencia artificial, creando afi-
ches publicitarios digitales para
dar a conocer el tema a la comu-
nidad escolar y social.

TRAMO 1

TRAMO 2

TRAMO 3

TRAMO 4

Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5

1.° 2.°

3.° 4.°

5.° 6.°

Contenido transversal: Alfabetizacion digital-Pensami

ento computacional-Ciudadania digital

La IA: Exploracién ludica y guiada, generacién de
imagenes, historias o sonidos a partir de palabras
claves (prompts sencillos).

El docente actiia como mediador principal, utili-
zando aplicaciones o programas con IA para ge-
nerar imdgenes, sonidos o historias a partir de
palabras clave (prompts) muy simples que los
propios niflos proponen. Por ejemplo,

La IA: Experimentacion y uso
creativo. La utilizacion de dife-
rentes prompts.

Utilizar generadores de texto
o de imagenes para diferentes
proyectos, crear descripciones
para personajes o generar ideas
para sus propios relatos.

La IA como herramienta de inves-
tigacion y analisis. Las implica-
ciones de su uso: fiabilidad, ética,
Sesgos.

Propiciar actividades que per-
mitan analizar criticamente la
informacion que provee la he-

rramienta, contrastandola con

La IA como herramienta de dise-
fo.

Proponer el diseiio de soluciones
a problemas reales de su entor-
no usando herramientas de IA,
como un chatbot para ayudar a
reciclar en la escuela.

Se fomenta el desarrollo de un
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“Vamos a pedirle a la herramienta que cree una
imagen de un dragon verde volando sobre un cas-
tillo”. La reflexion se enfoca en preguntas como:
“Qué le pedimos a la aplicacion? ;Como hizo la
imagen? ;Se parece a lo que imaginabamos?”’

Propiciar la reflexion: ;Por qué
crees que la herramienta creé
esto y no otra cosa? ;Qué pasa-
ria si cambiamos esta palabra?
;Qué ideas se nos ocurrieron a
nosotros que la mdaquina no po-

otras fuentes. Se introduce el
concepto de que la IA no “sa-
be” sino que “procesa informa-
cion” y se discuten los riesgos
de la desinformacion y el pla-
gio. Se realizan debates sobre el

pensamiento algoritmico badsi-
co para que los estudiantes com-
prendan como funcionan estas
tecnologias y sean capaces de
tomar decisiones informadas
sobre como, cudndo y para qué

dria haber pensado?. uso responsable de estas tecno- |usar estas herramientas en su vi-
logias. da escolar y personal.
TRAMO 1 TRAMO 2 TRAMO 3 TRAMO 4
Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 1.° 2.° 3.° 4.° 5.° 6.°

Pensamiento computacional

Las secuencias ordenadas en entornos ludicos
Logica de causas y efectos de las acciones. La des-
composicion de problemas sencillos.
Descomposicion de un problema:

Ejemplo: desarmar un juguete, separar los blo-
ques de una torre o sacar las piezas de un rom-
pecabezas.

Algoritmos: Seguir una secuencia simple de ac-
ciones para lograr algo.

Ejemplo, en los juegos de imitacion de acciones o
trabajo con rutinas (lavarse las manos: (1) abrir
el grifo, (2) mojar las manos, (3) poner jabon, (4)
frotar, (5) enjuagar, (6) cerrar el grifo).

Reforzar con canciones y rutinas ludicas. Reco-
nocimiento de Patrones: Identificar la repeticion
en canciones, ritmos o secuencias de juego.

Expresion de soluciones con sim-

bolos.

Programacion en bloques: co-

mandos simples y secuencias de

comandos.

Secuencias ordenadas de ins-

trucciones (algoritmos) para la

resolucion de problemas.

Estrategias del pensamiento

computacional (con y sin tecno-

logias digitales):

e Reconocimiento de caracteris-
ticas comunes.

e Elementos o tareas repetidas
en una solucion.

Elementos relacionados al pen-
samiento computacional: crite-
rios para el andlisis de variables
involucradas; caracteristicas co-
munes entre elementos-pa-
trones;  descomposicion  de
problemas; generalizacién y pre-
diccion.

Introducciéon a la programacion
por bloques, caracteristicas del
lenguaje de programacién y su
relacion con otros lenguajes.
Describe y analiza, con me-
diacion, una secuencia de ins-
trucciones en la resolucion de
problemas.

Estrategias para la resolucién de
problemas o creacion de otros re-
cursos: analisis de variables, pa-
trones, descomposicion, ensayoy
error, generalizacidn y prediccion.
Programacion por bloques.
Reconoce patrones o caracteris-
ticas comunes entre elementos
y situaciones en la resolucion de
problemas.

Plantea y representa grdfica-
mente diferentes soluciones
para resolver un problema, uti-
lizando herramientas basicas de
programacion.
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Ejemplo: juego con aros de colores, reconocer la|e Descripcion de pasos necesa-|Crea instrucciones paso a paso |Planifica, crea y modifica pro-
secuencia (ej. rojo-azul-rojo-azul). rios para la resolucién de un|para resolver problemas algo-|gramas o soluciones tecnologi-
Condicionales (“Si... entonces...”). problema. ritmicos. cas.

Depuracion: Si un bloque no encaja, lo giran has- | Aplicacién de algoritmos co-|Utiliza  colaborativamente la
ta encontrar la posicion correcta, probando dife-| nocidos para la resolucién de programacion.
rentes “soluciones” a un “problema’. nuevas situaciones.

Uso de pictogramas y/o dibujos:
Para representar pasos en una
receta simple (ej., “poner agua’,
“mezclar”), reglas de un juego,
o la secuencia de una rutina dia-
ria (ej., “lavarse los dientes” con
un dibujo de un cepillo). Utilizar
por ej: Pictotraductor, DictaPic-
to, PictogramAgenda.

Creacion de diagramas de flu-
jo: representar la secuencia de
un proceso (ej., el ciclo del agua,
pasos para un experimento, ru-
tinas). Utilizar por ej: Scratch Jr,
Google Drawing, Canva.
Simbolos para direcciones:Utili-
zar flechas

(arriba, abajo, izquierda, dere-
cha) para indicar movimientos.
Disenos de circuitos: Ejemplo:
juegos, Educacion Fisica.
Comandos simples: Instruccio-
nes sencillas y claras que un ro-
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bot o personaje (un compane-
ro, un muneco) debe entender y
ejecutar (se pueden hacer uso de
los simbolos de direccion).
Secuencias de comandos: Es el
orden preciso en que se deben
ejecutar varios comandos sim-
ples para lograr un objetivo.
TRAMO 1 TRAMO 2 TRAMO 3 TRAMO 4
Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 1.° 2.° 3.° 4.° 5.° 6.°
Ciudadania digital
Seguridad digital: 1. Uso critico y reflexivo. 1. Uso critico y reflexivo. 1. Uso critico y reflexivo.

Proteccion de datos personales.

Supervision:

Control parental: limites (tiempo y acceso)
Consentimiento digital

Uso critico y reflexivo:

Sesgos tecnoldgicos: eleccion de la tecnologia di-
gital mas apropiada.

Juegos para el aula. La Agesic cuenta con una
coleccion de juegos para trabajar y desplegar el
dialogo respecto a la seguridady la privacidad en

las redes, juegos.agesic.gub.uy’.

Sesgos tecnoldgicos: eleccion de
la tecnologia digital mas apropia-
da.

Busqueda asertiva.

2. Uso sugerido:

Los usos sociales y funcionalida-
des de la tecnologia: compartir,
jugar, aprender, comunicar y la
solucion de problemas.
Seguridad digital:

Eleccidn de contrasefias seguras.
Configuracion de privacidad.
Autorregulacion: comportamien-

Consumidores Busquedas aserti-
vas en la web: usos de operado-
res logicos y filtros; evaluacion de
desinformacion, sitios seguros y
confiables.

2. Uso responsable y seguro
Identidad digital: huella, suplan-
tacion, ciberconvivencia
(Grooming, Cyberbullying).

3. Uso creativo y participativo.
Derechos y deberes en entor-
nos digitales: consentimiento de
imagen (LEY DE PROTECCION DE

Ecosistema digital: sesgos tecno-
l6gicos (propdsito definido,

uso sugerido y términos y condi-
ciones propias), prosumidores
(productores, consumidores:

uso de operadores logicos;
busqueda asertiva en la web);
evaluacion vy filtros; desinforma-
cion (Fake News)

2. Uso Responsable y seguro
Datos: informacion privada y pu-
blica; autorregulacion  (com-
portamiento ético y empatico;

1 El concepto es muy pobre y amplio. Los usos sociales y funcionalidades de la tecnologia: compartir, jugar, aprender, comunicar y la solucién de problemas deberian ser focalizados y subdivididos para eso. El
ejercicio y el aprendizaje de la ciudadania requiere de la promocion de las siguientes pautas como garantias para el desarrollo pleno de las personas en el entorno virtual que podrian oficiar de contenidos en
relacion a la ciudadania digital: Inclusién digital, Capital cultural, Cultura democrética, Participacién, Derechos humanos.
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to ético y empatico. Reglas de Ne-| DATOS PERSONALES), de autor|reglas de Netiqueta); identidad

tiqueta.

Distinguir entre informacion pu-
blica y privada, y explicar por
qué algunas cosas no deben
compartirse en la red.

Trabajar con el control parental
a nivel familias.

(licencias).

Comprender de forma bdsica co-
mo funciona internet (redes, ser-
vidores, usuarios).

Distinguir qué tipo de informa-
cion se puede compartir y cual
debe mantenerse privada.
Reconocer laimportancia de cui-
dar la identidad digital y respe-
tar la intimidad propia y ajena.
Incorporar habitos de cuidado
en la navegacion cotidiana.
Incorporar herramientas di-
gitales para la participacion
ciudadana. Peticiones, foros,
encuestas y plataformas de par-
ticipacion. Activismo digital:
campafias y movilizacion en re-
des. E-gobierno y tramites digi-
tales’.

digital (huella, suplantacion, re-
putacion y ciberconvivencia
—riesgos y acoso. Grooming, cy-
berbullying, sexting.

3. Uso Creativo y participativo
Conocimiento técnico y ético
Codisefio

Colaboracion

Derechos y deberes en entornos
digitales: propiedad intelectual,
consentimiento de imagen (ley
18331) y de autor (licencias).
Trabajar el concepto de publico y
privado en las redes para que en-
tiendan que lo privado no es que
no se acceda sino que tiene con-
troles de seguridad y privacidad
que limitan sus interacciones so-
lo con personas de confianza,
pero no bloquean totalmente la
posibilidad de que se filtre 3.

Referencias
La NEGRITA CURSIVA corresponde a sugerencias de abordaje metodoldgico.
La REGULAR corresponde al contenido.

2 Los contenidos son escasos y confusos. No da pistas al docente en donde poder detenerse y profundizar. Serfa bueno categorizarlos por las dimensiones de Ciudadania.

3 Interland (de Google): Juego interactivo sobre seguridad digital, privacidad y comportamiento responsable en linea. Kahoot / Genially: Para crear quizzes y presentaciones gamificadas sobre ciudadania digital
y riesgos en redes. Canva Draw / Sketchpad: Para que los estudiantes disefian afiches o cémics sobre situaciones digitales seguras vs. riesgosas.
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